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Sprachsensibler Unterricht, unspezifische sowie spezifische sprachheilpdadagogische MaRnahmen
sind angesiedelt auf einem Kontinuum zunehmender Spezifizierung auf das einzelne Kind und seine
individuellen sprachlichen Bediirfnisse. Damit verbunden findet eine Akzentuierung von verstarkt
inhaltlicher zu primar sprachlicher Akzentuierung statt:

Sprachsensibler Unterricht setzt an am Inhalt, erleichtert oder ermdglicht gar erst dessen Erfassung
durch den Einsatz kompensatorischer sprachlicher Mittel. Dartiber hinaus nutzt er den Inhalt als
Transportmittel fiir eine — noch unspezifische — allgemeine Sprachférderung, die letztlich allen
Schiiler_innen unabhangig vom jeweiligen Sprachstand zugutekommen kann.

Unspezifische sprachheilpadagogische MaBnahmen sind ausgerichtet auf Kinder und Jugendliche
mit erhdohtem Forderbedarf und legen den Fokus noch deutlicher auf den sprachlichen Aspekt,
erfolgen dabei aber im Sinne einer allgemeinen, storungsiibergreifenden Sprachheilférderung.

Spezifische sprachheilpdadagogische MaBBnahmen hingegen orientieren sich am individuellen
Stoérungsbild und richten sich gezielt auf die sprachliche Komponente. Zum Zwecke der Erweiterung
ihrer sprachlichen Kompetenz werden die betreffenden Schiiler_innen in klar strukturierte
sprachliche Situationen gebracht, innerhalb derer sie eine sprachliche Zielform erwerben, iben und
im Gelingensfall in ihr Sprachrepertoire iibernehmen. Uber diese spezifische Intervention hinaus
muss Unterricht mit sprachbeeintrachtigten Kindern immer auch als sprachsensibler Unterricht
gestaltet werden.

Die Uberginge zwischen den genannten Formen unterrichtsimmanenter sprachlicher Férderung sind
flieRend, die Methoden &hnlich. Dementsprechend stellt die nachfolgende Ubersicht eine beinahe
kiinstliche Kategorisierung dar, deren Elemente vielfach austauschbar sind und in allen drei Formen
sprachlicher Férderung Anwendung finden kdnnen.

Ein kurzer Uberblick Giber Grundsitze der Lese- und Rechtschreibférderung bildet aufgrund der
Pravalenz von Schwierigkeiten beim Schriftspracherwerb bei sprachentwicklungsgestérten Kindern
den Abschluss.

Im Anhang befinden sich ein Glossar haufig verwendeter Fachwérter und deren Bedeutung, eine
Ubersicht iiber die unterschiedlichen sprachlichen Ebenen beim Wechsel der Darstellungsformen,
allgemeine FordermaBnahmen im Unterricht mit Kindern und Jugendlichen mit LRS, eine
Methodensammlung zur Wortschatzerweiterung sowie Methodenwerkzeuge zur Gestaltung eines
sprachfordernden Unterrichts sowie eine ldeensammlung zur Entwicklung eines schulinternen
Sprachkonzepts.

1 Sprachsensibler (Fach)Unterricht

,Sprachférderung im Fachunterricht trdagt der Tatsache Rechnung, dass die Fachsprache das
Werkzeug der Lernenden ist, mit dessen Hilfe sie die neuen Inhalte erschlieBen und verstehen.
Sprachférderung im Fachunterricht geht demnach nicht (...) auf Kosten der Fachinhalte, sondern
schafft (erst) die Grundlagen fiir die vertiefte Auseinandersetzung mit ihnen. Spracharbeit ist somit

! Nodari/Steinmann (2008). Fachdingsda — Facherorientierter Grundwortschatz fir des 5.-9. Schuljahr.
Lehrmittelverlag des Kantons Aargau: 7; zit. nach: Both/Pechstein/Siehr in Senatsverwaltung fiir Bildung,
Jugend und Wissenschaft (2013): 239
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kein fakultatives oder gar vernachladssigbares Begleitphdnomen des Unterrichts, sondern stellt eine
didaktische Ressource dar, die dazu beitragt, (fachliches) Lernen als kognitiven und kommunikativen
Prozess zu unterstiitzen.’ Sprachforderung ist der Schlissel zum fachlichen Lernen, auf begrifflicher
Ebene sogar zum Lernen schlechthin.

1.1 Merkmale der Bildungssprache

»Schulsprache” und ,,Bildungssprache” kdnnen soziolinguistisch als sprachliche ,,Register” bezeichnet
werden: Die hier verwendeten Sprachgebrauchsformen sind ausschlieBlich im Kommunikationsfeld
Schule und Bildung angesiedelt®. Bildungssprache dient der Vermittlung zwischen Wissenschaft und
Alltag und gewinnt in der Sekundarstufe zunehmend an Bedeutung: Je komplexer die zu
vermittelnden Inhalte werden, desto unverzichtbarer und unumganglicher wird das Verstandnis und
die Verwendung dieser hochinformativen und verdichteten Sprache. Bildungssprache ist vorwiegend
auf schriftliche Situationen bezogen (Beschreiben, Vergleichen, Erklaren, Analysieren, Erortern, etc.)
und muss somit formal als ein Teilbereich der Schriftsprache angesehen werden. Gleichwohl wird sie
zur Vermittlung von fachlichen Zusammenhangen auch mindlich eingesetzt. Dabei greift sie zuriick
auf zahlreiche Merkmale der schriftlichen Sprache wie z.B. agenslose Konstruktionen,
Substantivierungen, konjunktionalen Modus und Komposita®. Durch die Verwendung dieser
sprachlichen Mittel kdnnen Sachverhalte und Zusammenhange

moglichst nachvollziehbar und explizit dargestellt werden (Bspl.: ,aus beruflichen Griinden
verhindert”), ohne finites Verb ausgedriickt und im Sinne einer Informationsverdichtung in neue
Aussagen integriert (Bspl.: ,durch langsames Erhitzen zum Kochen bringen”), unabhdngig von
personlichen, zeitlichen und lokalen Situationsbezligen dargestellt und als allgemeingtltig behauptet
(Bspl.: Passiv- ,,man”) oder als hypothetisch, vorlaufig und diskussionsfahig dargestellt werden (Bspl.:
»-- Wenn auch...”, ,unter der Voraussetzung, dass...).”

Bildungssprache schafft im Gelingensfall die Voraussetzung dafiir, sich mit den Mitteln einer
allgemeinen Schulbildung Orientierungswissen verschaffen zu kdnnen. Sie wird also einerseits flr
Bildungsprozesse eingesetzt, setzt aber andererseits in Verstdndnis und Gebrauch bereits ein
umfangreiches sprachliches Vorwissen voraus. Bildungssprache bezeichnet somit ein Sprachregister,
dessen Beherrschung von erfolgreichen Schiilerinnen und Schillern erwartet wird bzw. dessen
Nichtbeherrschung Schiilerinnen und Schiler ausschlieRen kann, die grundsatzlich durchaus lernfahig
und kompetent sind.® Die Anforderungen der Bildungssprache an die Schilerinnen und Schiiler sind
hoch: So werden sprachliche Formulierungen aus ihrem bekannten situativen Kontext herausgel6st,
die bisher beherrschte Alltagsbedeutung wird durch weitere, zuweilen verwirrende Bedeutungen in
Frage gestellt und in ihrer Komplexitdit und Bedeutungsvielfalt erweitert. Die Texte werden
abstrakter und prasentieren Informationen hochverdichtet und vielschichtig durch neu zu lernende
und anspruchsvolle grammatische Strukturen sowie durch eine Haufung schwieriger Woérter. ’

? Both/Pechstein/Siehr in: Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2013): 239

® Feilke in: Praxis Deutsch 233 (2012): 6

* Kostina in: https://www.deutsch-portal.com/blog_a5c771_Bildungssprache%20im%20DazZ-Unterricht
> vgl. dazu Feilke in: Praxis Deutsch 233 (2012): 8ff

® vgl. Feilke in: Praxis Deutsch 233 (2012): 7

’ Bolte in: Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2013): 11



Waurde dies urspriinglich als ein Problem wahrgenommen, welches ausschlieflich L2-Lernerinnen und
—Lerner ® betrifft, so deuten jingere Untersuchungen darauf hin, dass durchaus auch
muttersprachlich unterrichtete Schiilerinnen und Schiiler betroffen sind. Fir Kinder und Jugendliche
mit (spezifischen) Sprachentwicklungsstérungen trifft dies auf jeden Fall zu, flr Schiiler_innen mit
Risikofaktoren im Bereich Sprache gilt es zu einem erheblichen Teil. Es besteht Einigkeit dariber,
dass es in diesen Fadllen nicht ausreicht, Bildungssprache implizit zu vermitteln. Als spezifisches
Sprachregister muss sie explizit thematisiert und im Rahmen pragmatisch orientierter
Zusammenhdnge vermittelt werden. Sie stellt damit ein Kernaufgabenfeld einer Schule mit
sprachférderndem Profil dar.

1.2 Durch welche bildungssprachlichen Elemente konnen Verstandnisprobleme
entstehen?

Schilerinnen und Schiilern scheitern haufig bereits an der Aufgabenstellung bzw. an den dort
genannten Operatoren. Eine Vereinheitlichung und klare Definition der Verben, die die
Schiler_innen in die Lage versetzen, Aufgaben zu erledigen, gehort zu den wesentlichen
Bestandteilen eines sprachsensiblen Unterrichts. Auch bietet es sich an, zunachst eine begrenzte

Anzahl von Basis-Operatoren fiir alle Facher verbindlich festzulegen und sukzessive zu erweitern.

Als problematisch fiir das Sprachverstandnis erweisen sich ferner:

a) auf der Wortebene:

» die Ansammlung von Fachwadrtern

» die Verwendung von Adjektiven auf —bar, -los, -arm, -reich etc. und mit dem Préfix nicht,
stark, schwach etc.

die Verwendung von Fremdwoértern

Y VY

die Verwendung von Begriffen, die nicht in Bertihrung mit dem Alltag der Schiiler_innen
stehen

lange, zusammengesetzte Worter (Komposita)

die Verwendung zahlreicher Verben mit Vorsilben

substantivierte Infinitive (Bspl.: das Zustandekommen)

fachspezifische Abkiirzungen

V VY VYV

Verwendung von Synonymen (in der Absicht, einen Text interessanter/sprachlich
abwechslungsreicher zu gestalten)

& L2-Lernerinnen und —Lerner erwerben Deutsch als zweite Sprache.
? vgl. Bolte in: Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Wissenschaft (2013): 5
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b) auf der Satzebene:

YV V V

Y VY

A\

Y

hohe Satzlangen

Konditionalsdtze (wenn, falls, etc.), Finalsdtze (damit, um, ect.), Konsekutivsatze (dass, so
dass, etc.)

Schachtelsatze

verkirzte Nebensatzkonstruktionen (... taucht ein Kérper in Wasser ein, ...)

unpersénliche Ausdrucksweise (...benutzt man...)

Verwendung komplexer Attribute anstelle von Attributsdtzen (...die daraus resultierende
Summe...)

erweiterte Nominalphrasen (...beim Ubergang von Wasser zu Eis...)

haufige Genitivverwendungen, insbesondere, wenn mehrere Genitivformen aufeinander
folgen (...zur Berechnung des Flacheninhalts des Dreiecks...)

extrem knappe, redundanzfreie Formulierungen

Verwendung des Konjunktivs, insbesondere auch des ,mathematischen Konjunktivs” (...sei
,f“ eine Funktion mit...)

Partizipialkonstruktionen (... das erhitzte Wasser...)

(fachspezifische) Kollokationen (...eine Gerade schneiden..., ... eine Linie ziehen...)
Mischungen aus Sprache und Symbolketten, in denen ein Teil der Symbole als Satzglied zu
lesen ist

c) auf der Textebene:

>

>
>

nachgeschobene Zusatzinformationen, die eigentlich zu den voranzustellenden
Voraussetzungen einer Aufgabe gehoéren
rickverweisende Verwendung eines Pronomens auf den vorherigen Satz

. . . 10
uneindeutige Verwendung eines Pronomens

1.3 Grundsdtze eines sprachsensiblen (Fach)Unterrichts

Sprachsensibler Unterricht findet statt in einem Spannungsfeld zwischen Kompensation und

Foérderung:

>
>

>

Die Lerner werden in authentische, aber zu bewaéltigende Sprachsituationen gebracht.
Die Lerner erhalten dabei so wenige Sprachhilfen wie moglich, aber so viele, wie individuell
zum erfolgreichen Bewaltigen der Sprachsituation notig.

Die Sprachanforderungen liegen knapp Gber dem aktuellen individuellen Sprachvermt’;gen.11

Sprachsensibler Fachunterricht

>

richtet den Unterricht auf Kommunikation aus und rdumt dem Kommunizieren eine grof3e
Bedeutung ein.

1

215

% vgl. dazu Leisen (2013): 119f, sowie Reblin in: Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2013):

" Leisen (2013): 6



A\

orientiert die Sprache in erster Linie am Verstehen der Lerner (Wissensnetze,
Sprachvermdgen) und nicht an der Sprache des Fachs.

,dreht und wendet” die Sprache und handelt Bedeutungen mit den Lernern aus.

nutzt Sprache als eine von vielen Darstellungsformen und macht den Lernern deren
Bedeutung bewusst. Der Wechsel der Darstellungsform sollte in das Zentrum des
Fachunterrichts gestellt werden. So wird ein Sachverhalt leichter und besser verstanden,
motivierender vermittelt und spricht tber die Anbindung an mehrere Wahrnehmungskanile
unterschiedliche Lernertypen an. Zudem foérdert der Wechsel der Darstellungsform die
Sprachkompetenz, indem mit einer anderen Darstellungsform haufig auch ein Wechsel der
Sprachebene einhergeht (siehe zu den unterschiedlichen Darstellungsebenen und
Sprachebenen die Abbildung im Anhang). 12
ermutigt die Lerner zum Sprechen und vermeidet moglichst sprachliche Misserfolge. Das
heillt, Sprachférderung zielt in erster Linie ab auf die gelingende Mitteilung (Semantik),
gegebenenfalls auch unter Inkaufnahme sprachlicher Fehler jeglicher Art. Korrekturen
sprachlicher Fehler erfolgen erst in einem zweiten Schritt durch Mut machende
Uberformungen (siehe Kap. 2.2.1.1.2 Modellierungstechniken).

unterstiitzt und hilft beim strukturierten Sprechen (Visualisierungen wie z.B. Filmleisten,
Bildsequenzen, Sprechhilfen).

geht fachsprachliche Strukturen behutsam an und Ubt sie (z.B. durch Vorgabe von
Satzmustern).

gibt beim Lesen von Texten Hilfen und Gibt das Textverstehen.

verhindert, dass sich Fachlernprobleme und Sprachlernprobleme vermischen.

integriert metareflexive Phasen in den Unterricht und schafft Sprachbewuss‘chei’c13 (siehe
Kap. 2.2.1.2 Metasprache).

1.4 Wortschatzarbeit als grundlegendes Element eines sprachsensiblen

(Fach)Unterrichts

Es besteht weitgehende Einigkeit darliber, dass die Wortschatzkompetenz die Grundlage
bildet fur die allgemeine Sprachkompetenz, also fiir die kognitiven und kommunikativen
Fahigkeiten eines Menschen: Uber die 1.) Sinneswahrnehmung werden ,Konzepte” (=
Weltwissensbestdnde) gebildet, 2.) (iberwiegend mit einem Sprachzeichen versehen im
Gedachtnis gespeichert, 3.) als Grundeinheiten des Lexikons (=Wérter) bei Bedarf aus dem
inneren Lexikon abgerufen, und 4.) syntaktisch verkniipft mit weiteren Lexemen.
Ausgangspunkt allen Sprachlernens ist der Wortschatz. Zentrale Aufgabe eines
sprachsensiblen Unterrichts ist es somit, diesen zu fordern, und zwar nicht nur in einzelnen
Unterrichtseinheiten, sondern im Sinne eines grundlegenden Unterrichtsprinzips
selbstverstandlich und stetig in allen Fachern. Es lassen sich hier unterscheiden ein

a) sehr systematisches, modularisiert aufeinander aufbauendes Modell nach
Nodari/Steinmann (2008), welches sich rein auf die Wortschatzarbeit konzentriert, und ein

2 ebd.: 36f
B Leisen (2013): 12f, 42
" Ulrich in: Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Wissenschaft (2013): 307
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b) kompetenzorientiertes, auf sprachliche Standardsituationen bezogenes Modell nach
Leisen (2013). Dieses ist deutlich weniger systematisch aufgebaut, sondern besteht vielmehr
aus einer Sammlung sprachférdernder Methoden (,Methoden-Werkzeuge”), die in
Standardsituationen des Unterrichts eingebaut werden kénnen. Wortschatzarbeit ist hier
integriert, die Sprachforderung zielt aber auch auf andere Bereiche (Grammatik;
Kommunikation, etc.).

Ein Konzept zur Sprachférderung/Wortschatzerweiterung kann durchaus Elemente beider
Formen beinhalten bzw. diese integrieren. Grundsatzlich ist es sinnvoll und notwendig,
Absprachen (iber die Organisation der Einfiihrung und Ubung des Wortschatzes sowie die
Form der Darbietung/Visualisierung zu treffen.



Modularisiertes Modell zur Wortschatzerweiterung und Wortschatzsicherung nach
Nodari/Steinmann (2008) 13

MODUL 1: Wérter und Formulierungen kontextbezogen einfiihren

Ziel: verschiedene Ebenen des Wortes beriicksichtigen und unterschiedliche Lernkanale
ansprechen, Worter in das mentale Netz integrieren

Damit neue Wérter und Formulierungen im Geddchtnis schnell abrufbar werden, miissen sie
in méglichst verschiedenen Kontexten (z.B. Texte, Bilder , Zeichnungen, Grafiken,
Simulationen) eingefiihrt und angewandt werden, denn die Bedeutung vieler Wérter
erschliefst sich erst aus dem Satz-, Situations- oder Handlungskontext.

Mogliche Méogliche Aufgabenformen

Aufgaben- * siehe Methodensammlung (Msa) im Anhang

schwerpunkte

einzelne e Wortbedeutungen durch Assoziationen zusammentragen und
Bedeutungen austauschen, dazu z.B. Brainstorming, Vier-Ecken-Methode (3.16),
kontextbezogen Platzdeckchen-Methode (Placemate) verwenden

prasentieren
und erproben
und
Wortbedeutung
en sowie
Bedeutungen
von
Formulierungen
eingrenzen

e Wortbedeutungen in Texten durch Lesen erschlieRen

e nach der Textrezeption aus verschiedenen Bedeutungen auswahlen

e veraltete Bedeutungen in die Gegenwartssprache libertragen

e Mini-Lexika erstellen

e Worterlisten erstellen, ergdanzen oder aus Worterlisten Worter zum
Einsetzen auswahlen, unpassende Worter herausstreichen

e Lernplakat(3.6) zu Begriffen erstellen

e Lernkarten(3.3) anlegen

e sich Uber Wortbedeutungen im Gesprach verstdndigen

e Wortnetze erganzen

e Fachworter in einem Text identifizieren

e Definitionstexte zum Fachwortschatz mit Hilfe verschiedener
Lesestrategien erschlielen

e Bild-Text-Zuordnungen vornehmen

e Textlupe(3.15) einsetzen, Wortbedeutungen recherchieren, dabei
auch verbundene Begriffe finden

e Fachwortschatz in Texten identifizieren und entschlisseln, Begriffe
nachschlagen, z.B. in Worterblichern (auch digital), Begriffsinhalte
Uberprifen, falsche oder ungenaue Formulierungen ausschlieBen,
z.B. durch das Herausstreichen aus einer Liste, Worterklarungen fur
Texte formulieren

Aussprache des
Wortes kennen
lernen und Gben

e Horen: Rezeption von Hortexten, Aufnehmen aus dem Lehrervortrag
e Sprechen: Nachsprechen der Worter, Gebrauch im Gesprach, bei
Beschreibungen, Nennungen, etc.

> ibernommen aus: Lehmann/Pilz/Sarich in: Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2013):

24ff., sowie Reblin in: ebd.: 220



Mogliche

Mogliche Aufgabenformen

Aufgaben- * siehe Methodensammlung (Msa) im Anhang
schwerpunkte
Schreibung e (gesprochene) Worter im Text finden (z.B. unterstreichen)
erfassen und e Worter, z.B. Komposita, im Wortersalat ordnen
bewusstmachen | o  Kreuzwortritsel I6sen

e Buchstaben im Text erganzen

e Worter aus dem Text in eine Liste Gibertragen

e Worter in einem Fehlertext korrigieren
Register e Auswahl von Wortern oder Wortgruppen aus einem Set treffen und
erfassen und Auswahl begriinden
erproben e unterschiedliche Verwendungen benennen, aus einem vorhandenen
Anwendungsber Wortschatz auf verschiedenen Registerebene auswahlen und in
eiche einen Liickentext einsetzen sowie im Text unterstreichen, Worter
erschlieen unter vorgegebenen Aspekten sortieren
(Welche e Einsetziibungen (Lickentext, Synonyme finden, Gegenteil finden)
Konnotation e Worter und Begriffe auf einen nahen Kontext anwenden, z. B. in
passt zu einer ahnlichen Satzkonstruktion
welchem e Visualisierungen finden (z.B. Symbole auswahlen)
Kontext?) e Metaphern und Redewendungen erschlieBen und verwenden (z.B.
Welches Wort zum Bildimpuls eine Formulierung finden, die Metapher oder
erfillt die Redewendung aus dem Textzusammenhang erschlieRen und eigene
Aussageabsicht Formulierungen finden, verschiedene Textversionen — mit und ohne
am besten? Metaphern/Redewendungen — gegeniiberstellen, Lernplakate(3.6)

gestalten

Wortnetze e Wortspinnen und Begriffsnetze konstruieren
konstruieren, e Brainstorming, Symbole/Visualisierungen/Bilder versprachlichen,
erganzen, Visualisierungen erstellen, aus Texten verwandte Worter
nutzen, z.B. herausfinden und unter vorgegebenen Aspekten ordnen, z.B. Ober-
semantische und Unterbegriff finden, Advance Organizer (3.10) , mit Hilfe von
Netze, Bildimpulsen Sprechsituationen schaffen, Fragen an ein Bild
affirmative formulieren lassen
Netze,
assoziative
Netze

10




MODUL 2: Wérter und Formulierungen iiben

Ziel: Bedeutungen zunehmend genauer erfassen und formulieren, Worter (nach)sprechen
und (ab)schreiben, Wortbild (Schreibung) und Klangbild zur Routine werden lassen, Worter
in ihrer Vielfalt verwenden

Es ist wichtig, Lernsituationen zu schaffen, in denen die Schiilerinnen und Schiiler die neuen
Woérter und Formulierungen iiben kénnen. Man erméglicht somit das wiederholte Abrufen
der Woérter, dass diese reproduziert, deren Bedeutung zunehmend genauer erfasst und
formuliert werden kénnen. Dabei werden die Vernetzungen im Gehirn aktiviert, verstarkt und
Wissensnetze erweitert und gefestigt.

11

Mogliche Mogliche Aufgabenformen

Aufgaben- * siehe Methodensammlung (Msa) im Anhang

schwerpunkte

Worter und Bedeutungen markieren/Beziehungen im Text durch Markierungen,
Wendungen im z.B. farbliche Markierungen oder Pfeile, herstellen

Text sowie Randbemerkungen anfertigen oder vorgefertigte Randbemerkungen

Bedeutungen im
Text auffinden
und

zuordnen oder aus einer Liste passende Randbemerkungen
auswahlen und dem richtigen Textabschnitt zuordnen
Texte mit Schlusselwortern erschlieflen

Bedeutungen Worter/Wortgruppen ersetzen

bewusst Warter memorieren (z.B. mit Hilfe von Symbolkarten, Bildern oder

verwenden anderen Visualisierungen sowie Lernkarten(3.3), Fragekarten(3.2),
Stichwortkarten (3.21)

Worter Worter aus Texten in Tabellen oder Mindmaps (3.7) libertragen

schreiben fehlende Anfangsbuchstaben, Silben, Wortteile oder Worter
erganzen
Lernplakate (3.6) zu Begriffen zusammenstellen und Texte dazu
verfassen
Zusammenfassungen schreiben
Definitionstexte ergdanzen
Kreuzwortratsel [6sen

Worter/Text- Zuordnung von Wortern zu Bildelementen

teile/Texte Rollenspiel

sprechen Variation in Lautstarke, Tonhdhe und Sprechgeschwindigkeit
einsetzen (ausdrucksvolles Lesen, Dramatisierung von Texten,
Ausprobieren von Vortragsweisen, Rhythmisierungen einsetzen)
Erzdhlwettbewerb (z.B. einen spannenden Schluss fiir eine
Geschichte finden), Verbalisierung von Gesehenem (parallel zu einer
Pantomime das Gesehene in Worte fassen), zu einer Filmszene oder
Bildstrecke Dialoge und Erzdhlteile finden

Horen der Arbeit mit einem Horbuch oder audiovisuellen Mitteln

Worter durch Prasentation von Arbeitsergebnissen in einer Kleingruppe

Vorsprechen, Partnerinterview (3.8)

Gebrauch in der
Gruppen- und
Partnerarbeit,
Einsatz
audiovisueller
Unterrichts-
mittel

Kugellageriibung (3.13)




MODUL 3: Wérter und Formulierungen nutzen

Ziel: Fachsprache verwenden, Lernende zum selbstdandigen Gebrauch der neuen Begriffe
und Formulierungen fiihren

Worter, die bereits verstanden und mehrfach reproduziert worden sind, knnen durchaus
wieder vergessen werden, wenn sie nicht regelmdfig gebraucht werden. Fiir den Aufbau
eines differenzierten Wortschatzes ist es unabdingbar, Lernende zum selbstéindigen
Gebrauch der neuen Begriffe und Formulierungen zu fiihren. Dieses Prinzip der Wiederholung
dient der Festigung eines Mitteilungswortschatzes. Aufgaben, die die Anwendung der Wérter
und Formulierungen in verschiedenen Kontexten berticksichtigen, intendieren diesen

Sachverhalt.
Mogliche Mogliche Aufgabenformen
Aufgaben- * sieche Methodensammlung (Msa) im Anhang
schwerpunkte
Worter in einem | e  Liickentexte erganzen
begrenzten e Worterpuzzle (3.19) (auch auf Phrasen anwendbar)
Rahmen e Textpuzzle
selbstandig e Worter umschreiben (z.B. Sag-es-anders-Spiel/Tabu (3.9),
verwenden Pantomime, Worterparty (3.18) , Wortkasten (3.20)

e Ergdnzungsibungen (z.B. Prapositionen oder Verben ergénzen,

Zeitformen verandern, Prasentationsform verandern)

Woérter in e mindliches und schriftliches Formulieren von informativen Texten
groReren und Textpassagen (z.B. Bilder und andere Darstellungen beschreiben,
Kontexten Lexikoneintrage formulieren, Rahmentexte zur Information
verwenden schreiben, Auswahl beschreiben, Lieblingstext nach vorgegebenen

Kriterien beschreiben, Textzusammenfassungen formulieren,
Worterlisten erstellen fir Vortrage und die Erlduterung visualisieren)

e Formulieren von analytisch-deskriptiven Texten (z.B.
Textuntersuchungen formulieren) sowie erorternden Texten (z.B.
freie Erdrterung)

e Auswahl von Wértern/Formulierungen in Texten prifen und
korrigieren (Uber-den-Rand-Schreiben(3.14), Schreibkonferenz)

e Debatten fiihren

e Prasentation von Arbeitsergebnissen in Vortragen
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MODUL 4: Uber Wérter und Formulierungen reflektieren

Ziel: Aufbau einer Wortschatzanalysekompetenz, die beim Verstehen und Lernen neuer
Worter und Formulierungen hilft

Um eine Wortschatzanalysekompetenz bei Lernenden zu entwickeln, muss man ihnen
ermdglichen, den Wortschatz bewusster wahrzunehmen und Strategien zu entwickeln, mit
denen sie scheinbar unbekannte Wérter ohne weitere Hilfe verstehen kénnen. Fiir das
Nachdenken (iber Wortbedeutungen sollten im Fachunterricht bewusst Phasen geplant
werden, die gleichzeitig zur Festigung, Systematisierung und Anwendung genutzt werden

kénnen.

Mogliche Mogliche Aufgabenformen

Aufgaben- * siehe Methodensammlung (Msa) im Anhang
schwerpunkte

grammatisches
und lexikalisch-
semantisches
Umfeld
erschlielen,
Wortbildungs-
moglichkeiten
erkennen und
ausprobieren

e Satzwerkstatt

e Auswahlibungen und Erganzungstibungen

e Verwendung im Satz bewusst machen (z.B. den Artikel
unterstreichen, Artikel einsetzen, Prapositionen korrekt verwenden)

e Zusammensetzungen und Ableitungen bilden und deren Integration
im Satz deutlich machen (Vorsilben oder Nachsilben einsetzen, die
Anderung der Wortart thematisieren, Komposita bilden)

Worter mit Hilfe
verschiedener
netzartiger
Verknilpfungen
in das mentale
Lexikon
integrieren, z.B.
mit Hilfe von
Begriffsnetzen

e Klassifizierungen vornehmen (z.B. in einer Mindmap (3.7), Ober- und
Unterbegriffe finden, Cluster bilden, Strukturlegetechnik anwenden)

e Reihenbildung: weitere Worter mit ahnlicher Bedeutung aus einer
Liste auswahlen, im Worterbuch finden, aus einem Worternetz
auswahlen und einfiigen, selbstiandig finden, Wortreihen fortsetzen,
Begriffsketten bilden (3.12, 3.17), Bedeutungsumschreibungen
auswahlen, zuordnen, selbstandig formulieren, aus Texten
herausfiltern, Worterhexagon (3.22), Zusammensetzungen und
Ableitungen entschliisseln und selbst bilden

e verbundene Worter finden (Synonyme/Antonyme-Listen erstellen,
Satze bilden), aus einem vorhandenen Angebot die passenden
Worter auswahlen und die Auswahl begriinden

e Klangnetze (3.11) finden und erganzen (z.B. Reimpaare,
Alliterationen, gleiche Suffixe, dabei z.B. auf die Funktion zur
Wortartbestimmung eingehen und mit diesem Wissen neue Worter
bilden)

e Was stimmt hier nicht — Was dndert sich? Variationen im Text
untersuchen

Assoziatives
Netz bilden und
erganzen

e Wortigel oder andere Formen von Assoziogrammen verwenden
(3.1), Spiel: Koffer packen

e Situationen beschreiben

e Geschichten weitererzahlen, Bildimpulse verwenden

e Regieanweisungen formulieren

e Sijtuationen/Texte gestaltend interpretieren




Mogliche

Mogliche Aufgabenformen

Aufgaben- * siehe Methodensammlung (Msa) im Anhang
schwerpunkte

Affektive Netze | ¢ Nebenbedeutungen finden

formen und e Situationen beschreiben, Bilder ergédnzen
erganzen e Mini-Bucher herstellen

e Bedeutungen mit einem Partner diskutieren (z.B. Uberschriften in
Gedichten, einzelne Phrasen, Metaphern, Sprichworter, etc.)

e Lerntagebicher (3.4) erstellen

e  Wortbildung und Wortverwendung korrigieren (im
Textzusammenhang)

e Lernplakate (3.6) herstellen und prasentieren, ihre Gestaltung
reflektieren

MODUL 5: Testen

Ziel: Ergebnissicherung, Arbeit am Fachwortschatz verbindlich machen

Die Wortschatzarbeit im Fachunterricht sollte verbindlich sein und den Lernenden bewusst
gemacht werden. Voraussetzung ddfiir ist die griindliche Einfiihrung und Reflexion der
Wérter und Formulierungen. Im Zusammenhang mit der Uberpriifung des entsprechenden
Fachwissens sollte auch der fachsprachlich korrekte/angemessene Gebrauch der jeweiligen
Woérter und Formulierungen Teil von Lernerfolgskontrollen in den Fédchern sein. Die
Bearbeitung einer Aufgabe sollte den Lernenden nach der schrittweisen Erarbeitung der
Begriffsbedeutungen leichter fallen, weil Sach- und Sprachwissen miteinander verkniipft

werden.

Mogliche Mogliche Aufgabenformen

Aufgaben- * siehe Methodensammlung (Msa) im Anhang

schwerpunkte

Schreibung Lickendiktat, Auswahl aus einer Liste moglicher Schreibungen treffen,

zuordnen, Schreibungen begriinden

Klassifizierung

Ergdnzung Mindmap (3.7), Zuordnung von Begriff und Oberbegriff (oder
umgekehrt), fehlende Begriffe ergdnzen, Wort und Wortbedeutung
einander zuordnen

Reihenbildung

Worter ergdnzen, Anfangsbuchstaben erganzen, Silben ergénzen,
Zwillings- oder Drillingsformen erganzen, aus einer Liste unpassende
Worter eliminieren, Synonyme finden

Verwendung im
Kontext

eigenstandig Texte formulieren (z.B. Bildbeschreibungen,
Textuntersuchungen, Definitionstexte, Erlauterungen)
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1.4.2

40-Methoden-Werkzeuge fiir die Sprachférderung nach Leisen (2013)16

Sprachliche
Kompetenzbereiche

Sprachliche Standardsituationen

Besonders geeignete
Methoden-Werkzeuge

(siehe Methoden-Werkzeuge
MW im Anhang)

Kompetenzbereich 1:
Wissen sprachlich
darstellen

1. etwas (Gegenstand, Experiment,
Prozess, Sachverhalt, Verfahren, ...)
(reproduzierend) darstellen und
beschreiben

Wortliste (MW1),
Wortgeldnder (MW?2),
Wortfeld (MWS5), Textpuzzle
(MWe), Bildsequenz (MW?7),
Filmleiste (MW8),
Satzbaukasten (MW13),
Bildergeschichte (MW16)

2. eine Darstellungsform (Tabelle,
Graf, Diagramm, Formel, Karte,
Skizze, Bild, ...) verbalisieren

Wortliste (MW1),
Wortgeldander (MW?2),
Sprechblasen (MW3),
Lickentext (MW4), Wortfeld
(MWS5), Textpuzzle (MW6),
Bildsequenz (MW7), Filmleiste
(MWS8), Lernplakat (MW10),
Mind-Map (MW11),
Satzbaukasten (MW13),
Satzmuster (MW14),
Fragemuster (MW15),
Tandembogen (MW30), Stille
Post (MW32)

3. fachtypische Sprachstrukturen
anwenden

Wortliste (MW1),
Wortgeldander (MW?2),
Sprechblasen (MW3),
Luckentext (MW4), Wortfeld
(MWS5), Textpuzzle (MWE),
Bildergeschichte (MW16),
Lernplakat (MW10),
Mind-Map (MW11),
Satzmuster (MW14),
Fragemuster (MW15), Dialog
(MW?22), Partnerkartchen
(MW?29), Tandembogen
(MW30)

1
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Sprachliche

Sprachliche Standardsituationen

Besonders geeignete

Kompetenzbereiche Methoden-Werkzeuge
(siehe Methoden-Werkzeuge
MW im Anhang)
Kompetenzbereich 2: 4. einen Sachverhalt prasentieren Bildsequenz (MW?7), Filmleiste
Wissenserwerb und strukturiert vortragen (MWS),

sprachlich begleiten

Mind-Map (MW11), Lernplakat
(MW10), Strukturdiagramm
(MW18) Flussdiagramm
(MW19), Begriffsnetz (MW33),
Kugellager (MW38),
Expertenkarussell (MW39),
Stille Post (MW32),
Schaufensterbummel (MW37)

5. eine Hypothese, Vorstellung, Idee,
... aullern

Sprechblasen (MW3), Gestufte
Lernhilfen (MW23),

Ideennetz (MW12),
Kartenabfrage (MW34),
Materialbox (MW25),
Aushandeln (MW40)

6. fachliche Fragen stellen

Wortfeld (MWS5), Fragemuster
(MW15), Begriffsnetz (MW33),
Ideennetz(MW12),
Kartenabfrage (MW34),
Materialbox (MW25)

Kompetenzbereich 3:
Wissen mit anderen
sprachlich verhandeln

7. einen Sachverhalt erklarten und
erldutern

alle WK fir die sprachlichen
Standardsituationen 1-3,
zudem Mind-Map (MW11),
Begriffsnetz (MW33),
Lehrerkarussell (MW35),
Expertenkongress (MW39),
Archive (MW24)

8. ein fachliches Problem l6sen und
(mUndlich oder schriftlich)
verbalisieren

Gestufte Lernhilfen (MW23),
Materialbox (MW25),
Aushandeln (MW40)

9. auf Argumente eingehen und
Sachverhalte diskursiv erdrtern

Fragemuster (MW15),
Begriffsnetz (MW33),
Thesentopf (MW21),
Dialog (MW22);
Lehrerkarussell (MW35),
Kugellager (MW38),
Expertenkongress (MW39),
Aushandeln (MW40)
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2 Sprachheilpadagogischer Unterricht

2.1 Schiiler_innen mit Anspruch im Forderschwerpunkt Sprachheilférderung im

inklusiven Unterricht der Sekundarstufe

In den ersten Schuljahren ist der Anteil von Schilerinnen und Schillern mit phonetisch-
phonologischen Auffilligkeiten sowie Problemen in der Horverarbeitung und in der auditiven
Merkspanne vergleichsweise hoch. Im Laufe der Grundschulzeit kann diese Gruppe an
Schiler_innen mit Anspruch auf sonderpadagogische Foérderung im Forderschwerpunkt
Sprache Lernprozesse erfolgreich nachholen und die sprachlichen Beeintrachtigungen
tiberwinden. Uber die Klasse 4 hinaus besteht iberwiegend bei Kindern und Jugendlichen mit
einer Sprachentwicklungsstorung (SES) weiterhin Anspruch auf sonderpadagogische Férderung
im Forderschwerpunkt Sprache.

Uber die Grundschulzeit hinaus persistieren auRerdem Redeflussstérungen, Mutismus,
Autismus (insbesondere Asperger-Syndrom mit erheblichen kommunikativen
Beeintrachtigungen), verbale Dyspraxien, Dysglossien als Folge von Lippen-Kiefer-
Gaumenspalten oder anderer korperlicher Beeintrachtigungen sowie zentral auditive
Wahrnehmungs- und Verarbeitungsstérungen (ZAWV). Alle genannten Stérungsbilder wirken
sich nachhaltig auf die Leistungs- und Kommunikationsfahigkeit aus und stellen fiir die
Schiller_innen eine psychische Belastung dar.

Den groflten Anteil an Schiiler_innen mit Férderbedarf Sprache bilden jedoch Kinder und
Jugendliche mit einer (spezifischen) Sprachentwicklungsstérung ((S)SES). Deren
Spontansprache ,kann durch viele Satzabbriiche, Neuanfidnge sowie unzusammenhangende
Formulierungen gekennzeichnet sein, die eine Stérung der Grammatik offensichtlich
machen.“ 7, dies ist jedoch nicht unbedingt typisch fir Jugendliche mit
Sprachentwicklungsstorungen (SES). Vielmehr hat deren ,lUberwiegende Mehrheit (...)
irgendwann einen Grad der Beherrschung sprachlicher Formen erreicht, die sie fir
ungeschulte Beobachter in Alltagskonversationen unauffillig werden lasst“.*® Dennoch
persistieren in ihrer Sprache bei detaillierterer Betrachtung ,,schwerwiegende morphologische
Defizite, Unfllssigkeiten und Mehrfachansatze (..)0) unorganisierte und
unzusammenhangende narrative Strukturen (..) (,) ein eingeschranktes Verstandnis fir
komplexe Texte” sowie ,sehr einfach(e) und unflexibl(e) syntaktische AuRerungen“™
Dannenbauer weist darauf hin, dass die betroffenen Jugendlichen wahrend der Grundschulzeit
nur ,illusiondr” aufholen: Mit steigenden Anforderungen im Jugendalter, insbesondere im
schriftsprachlichen Bereich, verstarken sich die sprachlichen Probleme erneut. Wagner stellt
fest, dass Kinder und Jugendliche mit Sprachentwicklungsstérung (SES) immer weiter hinter
ihren Altersgenossen zuriickzubleiben drohen, sobald mit zunehmendem Alter die kognitiven
und kommunikativen Anforderungen steigen bzw. komplexer werden. Es gelingt ihnen weniger

gut, ,Sprache als Symbolisierungs- und Mediationssystem in ihre geistigen Aktivitaten zu

7 Wagner in: Ringmann/Siegmiiller (Hg.) 2014: 141

'® Dannenbauer 2002: 10 nach Wagner in: Ringmann/Siegmiller (Hg.) 2014: 141

% Adams 2002; Johnson 1995; Dannenbauer 2002; Schlamp-Diekmann 2007 nach Wagner in:
Ringmann/Siegmiiller (Hg.) 2014: 141
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integrieren und dadurch ihre kognitive Leistungsfahigkeit zu steigern (z.B. Gedéchtnis,
Problemlésen)... Die Sprachentwicklungsstérung (SES) beeintrachtigt zunehmend die

allgemeine intellektuelle Leistungsfihigkeit.” *°

Der vielzitierte Zusammenhang zwischen
Sprache und Kognition wird hier einmal mehr deutlich: Kolonko/Seglias weisen unter Riickgriff
auf Dannenbauer (2001, 2004) darauf hin, dass ,Kinder mit (spezifischen)
Sprachentwicklungsstérungen ((S)SES) weniger gut kognitive Prozesse wie Schlussfolgerungen
oder Problemlésungen mit sprachlichen Mitteln unterstitzen konnen. So entstehen
Lernschwierigkeiten, deren Ursprung sprachlicher Natur ist.“**

Auch Seiffert stellt fest, dass ,spezifische Sprachentwicklungsstérungen (SSES) im Jugendalter
zwar weniger auffallig als Sprachentwicklungsstorungen im Kindesalter (sind), allerdings
weisen sie entgegen dem oberflachlichen Anschein eine erhebliche Persistenz auf und zeigen
als Folgeerscheinung haufig Lernschwierigkeiten, schulische Probleme und psychosoziale

“22 73hlreiche Befunde belegen, dass eine Sprachentwicklungsstorung (SES) im

Folgen.
Jugendalter noch nicht Gberwunden ist.*> So haben Johnson et al. ** durch eine Langzeitstudie
belegen kénnen, dass 73% der von ihnen untersuchten Probanden, die als Kinder bereits eine
SES aufwiesen, im Alter von 19 Jahren immer noch deutlich sprachbeeintrachtigt waren.
Sprachbezogene Schwierigkeiten von Jugendlichen mit Sprachentwicklungsstérungen (SES)
duRern sich im Lesen, speziell bei der Sinnentnahme von Texten, insbesondere Sachtexten, in
einem deutlich verminderten schriftsprachlichen Ausdrucksvermoégen, einem erhdhten Risiko
fir die Entwicklung einer LRS, Schwierigkeiten der syntaktisch-morphologischen Produktion
(AuRerungslinge, Nebensatze, morphologische Fehler, etc.), Einschrankungen der semantisch-
lexikalischen Produktion (Verwendung von , Allzweckverben”, Wortfindungsstérungen, etc.),
Auffélligkeiten im phonologischen Bereich (Phonemauslassungen, - additionen und -
substitutionen), einer verminderten Erzahlfahigkeit (mangelnde Kohéasion und Kohéarenz) sowie
prosodischen Defiziten.”

Da Schiiler_innen mit Sprachentwicklungsstérungen (SES) phonologische und grammatische
Regeln der Unterrichtssprache nicht automatisch verarbeiten kénnen,*® arbeiten sie im Bereich
des Sprachverstandnisses, wie es auch bei Kindern im ungestorten Spracherwerbsprozess frih
Ublich ist, kompensatorisch mit Ratestrategien, der sogenannten Schliisselwortstrategie. Diese
Strategie besteht darin, Satze inhaltlich ausschlieRlich mit Hilfe einiger Schllisselworter zu
interpretieren. Dies ist bei der Interpretation situationsgebundener, konkreter Aussagen zwar
oft erfolgreich, versagt aber bei komplexen, abstrakten oder gar erwartungswidrigen Inhalten.
Es ist leider nicht davon auszugehen, dass sich Probleme der Verstehensleistungen im Laufe
der Zeit dem ungestorten Entwicklungsverlauf angleichen, sondern es handelt sich auch
hierbei um langfristig persistierende Schwierigkeiten.”’

2% \Wagner in: Ringmann/Siegmiiller (2014): 142
*! Kolonko/Seglias in: Ringmann/Siegmiiller (2014): 81
22 Seiffert in: Praxis Sprache 3/2015: 167 unter Berufung auf Romonath 2001; Kolonko/Seglias 2014
2 vgl. Praxis Sprache, Heft 4/2015, S. 261 -265
** Johnson, C.J. et al. (1999).Fourteen-Year Follow-Up of Children With and Without Speech/Language
Impairment. Speech/Language Stability and Outcomes. Journal of Speech, Language and Hearing Research , 42,
744-760 zit. nach Ringmann/Beier in: Ringmann/Siegmuiller (2014): 97
% Ringmann/Beier in: Ringmann/Siegmiiller (Hg.) 2014: 99ff
*® Scholer et al. (1998) zit. nach Seiffert in Ringmann/Siegmiiller (2014): 159
?’ Berg, Margit (2019), S.24
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Bei sprachentwicklungsgestérten Kindern lasst sich haufig eine geringe Kapazitat des
phonologischen Arbeitsgedachnisses beobachten, die eine ernstzunehmende Barriere fir
schulisches Lernen darstellt.”® So zeigt sich vielfach eine Dekompositionsschwiche® , bei der
Informationen nur unzureichend sukzessiv verarbeitet und entsprechend weniger erfolgreich

0 stellte  bei  Kindern  mit

analysiert  werden kénnen. Padrik (2005)
Sprachentwicklungsstérungen (SES) zudem Defizite im Bereich der Wortbildungsfiahigkeit
(Fahigkeit neue Worter zu bilden, indem an ein Stammmorphem Pra- oder Suffixe angehangt
werden) fest. Es liegt auf der Hand, dass dadurch das Arbeitsgedachtnis der betroffenen Kinder
und Jugendlichen enorm belastet bzw. Uberlastet wird: Da kein Rickgriff auf grammatische
Gesetzmaligkeiten erfolgen kann, wird letztlich jedes Wort in all seinen morphologischen

Erscheinungsformen aufs Neue gespeichert.

Die Beobachtungen von Scholer et al. (1998)und Warnke (1999)* weisen darauf hin, dass
Schiller_innen mit einer Sprachentwicklungsstorung (SES) sprachbezogene Fahig- und
Fertigkeiten in einem geringeren Malle automatisieren konnen als sprachnormale Kinder. Dies
wirke sich haufig auch auf den automatisierten Wortabruf, das automatisierte Worterkennen,
die Anwendung schriftlicher Rechenverfahren und anderer Algorithmen, sowie auf das
selbstindige Anwenden von Lernstrategien und auf die Handlungsplanung aus. *

Bei sehr vielen Jugendlichen mit Sprachentwicklungsstérungen (SES) sind noch massive
Schwierigkeiten in der Kategorienbildung und dem Umgang mit Taxonomien (z.B. bei
Mindmaps und Tabellen) vorhanden.® Dies ist darin begriindet, dass Darstellungsformen wie
die genannten ebenfalls auf sprachlichen Ebenen angesiedelt sind und im- oder explizit auf
Sprache zurickgreifen.

Sprachférderung muss deshalb zum Zwecke der Personlichkeitsentwicklung in sozialer,
kommunikativer, emotionaler und kognitiver Hinsicht auch in der Sekundarstufe
grundlegendes Prinzip in der schulischen Arbeit mit allen Kindern und Jugendlichen sein. In
besonderer Weise gilt dies aufgrund ihrer erschwerten Ausgangsbedingungen fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit Anspruch auf sonderpadagogische Forderung im Forderschwerpunkt Sprache.

%8 Seiffert, 2014 S.159
» Schéler et al. 1998, S. 284

3
3

% zit. nach Seiffert in Ringmann/Siegmiiller (2014): S.159
! zit. nach Seiffert in Ringmann/Siegmiiller (2014): S.160

32 Mayer( 2007) zit. nach Seiffert in Ringmann/Siegmdller (2014): S.160
33 vgl. Seiffert 2014, S.160
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2.2 Sprachheilforderung im inklusiven Unterricht
2.2.1 Unspezifische MaBBnahmen zur Sprachheilférderung

2.2.1.1 Lehrersprache*

Die Sprache und das Kommunikationsverhalten der Lehrkraft bildet im Unterricht mit
sprachbeeintrachtigten und sprachschwachen Schiilerinnen und Schiilern die Grundvoraussetzung
fir erfolgreiches Lernen, indem die Prdsentation von Unterrichtsinhalten an die sprachlichen
Fahigkeiten der Kinder und Jugendlichen angepasst wird. Dariliber hinaus dient die Lehrersprache als
therapeutisches Mittel und Modell.

2.2.1.1.1 Allgemeine Merkmale

Neben ihrem Vorbildcharakter fir die Schiiler (ibernimmt die Lehrersprache auch die Funktion einer
Verstandnis- und Strukturierungshilfe. Sie setzt sich damit sehr bewusst von der Alltagssprache ab.
Allgemeine Merkmale einer férderlichen Lehrersprache sind:

> klare, lautreine und nicht zu schnelle Artikulation

» kurze, einfache Satze im Sprachniveau leicht Gber dem der Schiiler_innen

» bewusste Wiederholung und Akzentuierung der Elemente, die die Schiler_innen aufnehmen
sollen

> Reduzieren der Komplexitit von AuRerungen und Arbeitsauftridgen

» bewusster Einsatz von Sprechpausen, um die eigene Sprache zuriickzunehmen und den
Schiiler_innen Zeit zum Nachdenken und zum Sprechen zu geben

» spezifisches Loben von Schiler_innenduBerungen anstelle globaler Aussagen

Begleitend sollen auch nonverbale Kommunikationsméglichkeiten eingesetzt werden:

> Blickkontakt herstellen und halten; sicherstellen, dass die Blicke der Schiiler_innen auf
den/die Sprechende_n gerichtet sind

» bewusster Einsatz von Mimik und Gestik

» glinstiges Raum- und Distanzverhalten (unruhiges Hin- und Hergehen vermeiden, sondern
nur ab und zu den Platz wechseln und dabei den Blickkontakt zu den Schiiler_innen halten)

Zur Verstandnis-und Aufmerksamkeitssicherung tragt der Einsatz von parasprachlichen Mitteln bei:

» langsames, variables Sprachtempo

kraftige, laute, aber nicht zu laute Stimme

ausgepragte Sprechmelodie

bewusste Akzentuierung wichtiger Worter und Satzteile

YV V VYV VY

gezielter Einsatz von Sprechpausen

** entnommen aus Reber/Schénauer-Schneider (2009): 44-52.
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2.2.1.1.2 Modellierungstechniken
Dannenbauer® unterscheidet hier zwischen Modellierungstechniken, die der SchiilerduBerung
vorausgehen und solchen, die der SchiileraufRerung nachfolgen.

a) den SchiilerduRerungen vorausgehende Sprachmodelle:

Bezeichnung Funktion Beispiel

Prasentation gehaufte Einfiihrung der Zielform Perfektbildung:

Hast du gesehen? Ich habe den Stift
genommen. Hast du auch einen Stift
genommen?

Parallelsprechen Versprachlichung der Intention Innerphrasale Kongruenz:
Du brauchst einen breiten Stift. Am
besten einen roten. Oder einen griinen?

Alternativfragen Angebot zweier Zielstrukturen zur | Pripositionalphrase Akk./Dat.:
Beantwortung Ist er noch im Haus oder ist er schon ins
Schwimmbad gegangen?

b) den SchiilerduRerungen nachfolgende Sprachmodelle:

Bezeichnung Funktion Beispiel
Expansion Vervollstindigung von AuRerungen | Der Hund weglauft.
unter Einbau der Zielstruktur Genau, der Hund lduft weg. Er lduft
zum Tor.
Umformung Verdnderung der AuBerung unter | Wir nehmen blaue Stift.
Einbau der Zielstruktur In Ordnung, wir nehmen den blauen
Stift. Nehmen wir auch den roten
Stift?
Korrektives Feedback | Wiedergabe der AuRerung mit | Der Lehrer nicht kommen kann
berichtigter Zielstruktur heute.
Nein, der Lehrer kann heute nicht
kommen.
Modellierte Nachahmung der Fehler bei der | Und du hol Stifte.
Selbstkorrektur Zielstruktur mit sofortiger Korrektur | Okay, du hol — nein, falsch! —und du
holst die Stifte.
Extension sachlogische  Weiterfiihrung der | Du kannst nicht das machen.
AuBerung unter Einbau der | Nein, ich habe das nicht gelernt.
Zielstruktur

2.2.1.1.3 Impuls- und Fragetechnik

Vielfach besteht ein Missverhaltnis der Sprachanteile zwischen Lehrer_innen und Schiiler_innen, so
dass letzteren nur wenig Zeit fir die Erprobung der eigenen Sprechfahigkeiten und der inhaltlichen
Weiterentwicklung des Themas bleibt. Durch geeignete Impuls- und Fragetechniken kann es
gelingen, diese unglinstige Verteilung der Sprachanteile aufzuheben.

Moglichst vermeiden sollte man

** Dannenbauer, F.M. (2002). Grammatik. In: Baumgartner/Fiissenich (Hg.). Sprachtherapie mit Kindern, 153f.
zit.nach: Reber/Schénauer-Schneider (2009): 48
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v

geschlossene Fragen, die sich nur durch eine Antwortmaglichkeit (z.B. durch ja oder nein)
beantworten lassen

Suggestivfragen, die die Antwort schon vorausnehmen

rhetorische Fragen, auf die gar keine Antwort erwartet wird

Kettenfragen, durch die eine prazise Antwort vereitelt wird

Echofragen, bei der die Schilerantwort in der Frage wiederholt wird (,Meinst du auch,
dass...?“)

V V V V

Sprachférdernd wirken hingegen

» offene Fragen (,Was weifSt du noch dariiber?“)

» Sammeln von Schiilerbeitrdgen ohne sofortige inhaltliche Wertung

> Einsatz von Strukturierungshilfen (z.B. Schritte einer Arbeitsanweisung durch aufzidhlende
Gestik)

» Einsatz von Demonstrationstechniken (z.B. Weisen auf Arbeitsschritte statt diese zu
verbalisieren — die Versprachlichung Gibernehmen die Schiiler_innen)

» Einsatz von Techniken zur Prasentation von Bildern (Bilder schrittweise aufdecken,
Zeigepfeile verwenden, Lochmasken verwenden, etc.)

» Einsatz von ,frontalen” Unterrichtsmethoden, in denen Lehrer_innen und Schiiler_innen mit
gleichberechtigten Redeanteilen mitwirken. Offene Unterrichtsmethoden haben den
Nachteil, dass nicht immer ein Lehrermodell vorhanden ist

Auch geeignete Impulse beinhalten sprachférdernde Elemente. So benennt Thiele®

» Sachimpulse (Medien, Gegenstdande und deren Reprasentationen — Beispiel: Ein Bild zweier
sich streitender Kinder. Darunter steht ,weil...“ Die Schiiler_innen &duRern sich unter
Verwendung von Kausalsatzen.

» nonverbale Impulse (Mimik, Gestik, Rauspern, Schweigen, Nicken, Augenkontakt — Beispiel:
Lehrer_in nennt Aufgaben, die einen logischen Zusammenhang aufweisen: 45+3, 3+45, 7145,
5+71,.. Durch fragendes Schulterzucken, Heben der Augenbraue, etc. werden die
Schiler_innen aufgefordert, ihre Feststellungen zu verbalisieren.)

> verbale Impulse

o zueinem Thema (,,Du weiRt bestimmt schon, was du machen sollst!“)

o zur Aussprache (Bildkarten liegen aus. Die Schiiler_innen sollen Wérter mit s finden.
L: Sofa hat eins. S1: Maus hat eins. S2: Hase hat auch eins.)

o zu einem Begriff (Der Begriff ,Monat” soll geklart werden. L: ,Es gibt verschiedene
Monate.“S1: ,Januar, Februar,..” S2: ,Es gibt 12 Monate.” S3: ,November ist auch
einer.” L lasst Beitrdge unkommentiert stehen.)

o zu einer grammatikalischen Struktur (L und Schiler_innen schauen ein Bild von
einem Fisch an, das sukzessive aufgedeckt wird. L deckt ein Auge auf: ,Vielleicht ist
es ein Junge. Vielleicht ist es ein...” Fragende Geste, wartet. S1: ,Vielleicht ist es ein
Vogel.” S2: ,Vielleicht ist es ein Hai.“ Der Satzanfang wird so lange vorgegeben, bis
die Schiler_innen ihn selbst realisieren.)

% Thiele, H. (1981). Lehrern und Lernen im Gesprach. Gesprachsfiihrung im Unterricht. In: Reber/Schénauer-
Schneider (2009): 51
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2.2.1.2 Metasprache®”
Bei ungestorter Entwicklung erwerben Kinder Sprache zu einem erheblichen Teil implizit. Im

Gelingensfall verfligen sie liber

>

>

phonologische Bewusstheit (z.B. Laut-Buchstabe-Zuordnung, Reimpaare erkennen, Silben
segmentieren und zusammensetzen, Phoneme segmentieren und synthetisieren, etc.)
semantische Bewusstheit (z.B. Wortfelder erkennen und bilden, semantische Relationen wie
Ober-/Unterbegriffe erkennen, Fachbegriffe verstehen und verwenden, etc.)

syntaktische Bewusstheit (z.B. Grammatikalitit von Satzen beurteilen, Satzglieder
bestimmen, etc.)

pragmatische Bewusstheit (z.B. soziale Regeln von Sprache reflektieren, Sprachwitze, Ironie,
Sarkasmus, Adaquatheit und Vollstindigkeit einer AuRerung einschitzen, etc.).

Schiiler_innen mit besonderen Schwierigkeiten wie Sprachstorungen oder Problemen in der

Schriftsprache erwerben diese Fahigkeiten nicht einfach durch den taglichen Umgang mit Sprache.

Sie benotigen zuséatzliche explizite (bewusste) Anteile und gezielte Unterstiitzung beim Erkennen von

Regelhaftigkeiten. Dabei kann es sich positiv auswirken, dass bei sprachentwicklungsgestorten

Jugendlichen nicht grundsatzlich von metasprachlichen Schwachen ausgegangen werden kann.

Metasprachliche Aspekte bieten vielmehr eine kompensatorische Moglichkeit, die sich infolge

geeigneter und langjahriger Intervention sogar in einer erhohten Sensibilitdit der betroffenen

Jugendlichen gegeniiber der formalen Seite von AuBerungen zeigen kann.*®

Grohnfeldt® unterscheidet folgende Techniken metasprachlichen Arbeitens:

>

>

sprachliche Erklarung: Schiiler_innen und Lehrer_innen sprechen Uber ein sprachliches
Problem

sprachliche Kontrastierung: zwei sprachliche Strukturen (z.B. Laute, Worter, Satze) werden
kontrastiv gegenibergestellt (z. B. Verbzweitstellung im Hauptsatz ,Ich gehe in die Schule.”
und Verbendstellung im Nebensatz ,,..., weil ich in die Schule gehe.”)

Visualisierung: zur visuellen Darstellung eines sprachlichen Phdnomens eignen sich Bilder,
Piktogramme und Symbole (z.B. Satz: bildhafte Platzhalter fir ,Substantiv’-,Verb“-
,Praposition“-, Artikel“-, Substantiv“) Dasselbe gilt fir die Arbeit mit unterschiedlichen
Darstellungsformen zur Veranschaulichung von Sachverhalten: ,Darstellungsformen sind
Mittel und Zweck zur Verbalisierung fachlicher Sachverhalte. Die hierdurch herbeigefiihrte
Kommunikation leistet einen ausgesprochen hohen Beitrag zur Sprachférderung. Es ist
deshalb didaktisch klug, sogar zwingend, (...) (den) ,,Wechsel der Darstellungsform” in das
Zentrum der Didaktik des sprachsensiblen Fachunterrichts zu stellen. (...) Denn was ein
Lerner in der einen Darstellungsform nicht versteht, erschlieBt sich ihm vielleicht in einer

« 40

anderen Darstellungsform besser (oder Uberhaupt erst).”* Eine gute Ubersicht auch in

Bezug auf den Abstraktionsgrad bietet hier Leisen®".

3

7 entnommen aus Reber/Schonauer-Schneider (2009): 53-57

*® Berg, Margit (2011), S.24

** Grohnfeldt et al. (2007)Sprachheilpadagogischer Unterricht — Unterrichtsprinzipien, Methoden und
Unterrichtsplanung. Sonderpadagogik in Bayern 50,3, 19-31 in Reber/Schénauer-Schneider (2009): 54f.
40 .

Leisen (2013): 33f.

* Leisen(2013): 36, siche Abbildung im Anhang
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> Einbettung in eine Handlung: das sprachliche Phianomen wird in eine Handlung oder
(Spiel)Situation eingebettet (z.B. Positionsanderung des finiten Verbs im Nebensatz wird
verdeutlicht durch das ,Fluchtspiel” 2. Das sprachliche Phanomen wird von den
Schiler_innen spielerisch nachgestellt und anschlieRend reflektiert)

» Schrift: Schrift wird eingesetzt, um sprachliche Phanomene dauerhaft sichtbar zu machen
(z.B. Verschriftlichung der Dativmarkierung durch eine farblich gekennzeichnete
Erinnerungshilfe an der Tafel/im Klassenraum: _m Haus)

2.2.1.3 Handlungsbegleitendes Sprechen®

Den GesetzmaRigkeiten der frilhen Sprachentwicklung folgend, sind im Idealfall Handlung (enaktiv)
und Sprache in einer optimal strukturierten Situation aufeinander bezogen. Eine bestimmte
Sprachstruktur wird innerhalb dieses Rahmens vielfach wiederholt und akzentuiert prasentiert, ohne
eine kiunstliche Situation zu schaffen. Dieses handlungsbegleitende Sprechen (duRere Sprache) ist
bedeutsam flr das Verstehen schwieriger Zusammenhange und die Durchfihrung komplexer
Handlungen, indem es die Voraussetzung bildet fir die Entwicklung einer ,inneren Sprache“
(symbolisch), Gber die viele Schiiler_innen mit Sprachentwicklungsstérungen (SES) nicht verfligen

Bei Schiiler_innen mit sprachlichen Problemen ist deshalb nicht immer davon auszugehen, dass sie
ihre eigenen Handlungen selbst innerlich sprachlich planen und begleiten, wenn sie z. B. eine
komplexe mathematische Aufgabe |6sen Deshalb ist es Aufgabe der Lehrkraft, das
handlungsbegleitende Sprechen modellhaft zu demonstrieren. Zu diesem Zweck ist es notwendig, die
sprachlichen Strukturen, bei der schriftlichen Multiplikation beispielsweise, zuvor genau zu bedenken
zu notieren und vielfach vor und mit den Schiler_innen zu wiederholen. Nur dann ist es flr die
Schiller_innen erfolgreich moglich, prototypische Verbalisierungen aufzunehmen und eine
handlungsbegleitende dufere und innere Sprache aufzubauen, die das Lernverhalten und das
inhaltliche Lernen unterstitzen.

Damit die Schiler_innen eine ,innere Sprache” zu einem Aufgaben-/Handlungsbereich entwickeln,
ist ein schrittweises Vorgehen sinnvoll:

» modellhaftes Versprachlichen: L fiihrt eine Aufgabe/Handlung vor und begleitet sie
lautsprachlich

» modellhaftes Versprachlichen mit Handlung: wahrend L die Handlung laut verbalisiert, fihrt
S sie durch

» maskiertes Versprachlichen: L spricht mit und modelliert oder S handelt zum Chorsprechen,
spricht dabei bereits mit

» selbstandiges Versprachlichen: S fiihrt die Aufgabe durch, handelt und spricht dabei selbst
laut mit, evt. hilft L durch Mitsprechen

» flusterndes Versprachlichen: S fiihrt die Aufgabe durch, handelt und flistert oder artikuliert
lautlos die Selbstinstruktion

> inneres Versprachlichen: S fiihrt die Aufgabe durch, und denkt sich die sprachlichen
Anweisungsstrukturen nur noch

*> Motsch (2006): 167ff.
* entnommen aus Reber/Schénauer-Schneider (2009): 58-61
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Es sei darauf hingewiesen, dass aufgrund des hohen Abstraktheitsgrades besonders im Fach
Mathematik die Versprachlichung mit dem Ziel des Aufbaus einer ,,inneren Sprache” von besonderer
Bedeutung ist.

2.2.2 Grundsatze spezifisch sprachheilpadagogischer MaBnhahmen

Gezielte sprachheilpadagogische Forderung erfordert immer eine genaue Bestimmung des aktuellen
sprachlichen Entwicklungsstandes. Sie setzt leicht oberhalb des aktuellen Fahigkeitsstands auf der
Stufe der nachsthéheren Entwicklung an. Dabei findet eine Orientierung am ungestorten Verlauf der
Sprachentwicklung statt: Da bei sprachentwicklungsverzégerten Schiiler_innen davon auszugehen
ist, dass sie die einzelnen Entwicklungsschritte zwar deutlich verlangsamt, grundsatzlich aber in
derselben Reihenfolge wie sich ungestort entwickelnde Kinder und Jugendliche durchlaufen. Berg*
gibt folgenden Uberblick tber den ungestérten Grammatikerwerb® in der frilhen Kindheit:

Lebensalter | Entwicklungsschritte

I ca. 1,6 J. e EinwortadulRerungen

I ca. 2;0lJ.

Entdeckung des syntaktischen Prinzips
o Kombination von Wortern zu ZweiwortauRRerungen (,,Papa da!”
»Mama komm*)
e noch keine morphologischen Veranderungen von Wortern

e Verben in Infinitiv- und Stammform

Il | ca.2;6l. e Erweiterung der Aussagen zu MehrwortauRRerungen

e erste Hilfsverben

e bevorzugt Endstellung des Verbs (,, Tine Auto malt.”); gelegentlich bereits
Zweitposition des Verbs im Satz

e Verben mit Halbpréfixen als Einheit am Satzende (,,Da Band
abschneiden.”)

e -t-Endung als Markierung der 3.Pers.Sing. und —e-Endung als Markierung
der 1.Pers.Sing. (bisweilen Gibergeneralisiert auch auf andere Personen)

* Berg (2011): 16ff.

*Es erfolgt an dieser Stelle eine Begrenzung auf grammatische Phdanomene, da sie neben Schwierigkeiten des
Wortschatzes das vorrangige Problem sprachentwicklungsgestorter Kinder und Jugendlicher in der
Sekundarstufe darstellen.
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Lebensalter

Entwicklungsschritte

IV | ca.3;0l. Phase enormer Entwicklungsfortschritte

Syntax:

e Bildung vollstandiger Satze

e Entdeckung der Verbzweitposition (V2) als zentraler syntaktischer Regel
des deutschen Hauptsatzes

e V2 gelingt sowohl in einfachen SVX-Satzen (, Tine malt eine Blume.”), als
auch in Satzen, in denen das Subjekt nicht die Erstposition einnimmt (,,Da
ist mein Teddy.” ,,Mehr Saft will ich!“ ,,\Was machst du?”)

e Trennung des Verbs in Sdtzen mit Verben mit Halbpréafixen (,, Tine malt die
Wand an.”)

e Sitze mit mehrteiliger Verbalphrase, bei denen das finite Verbelement
die Zweitposition besetzt, das infinite die Satzendposition einnimmt (,,Ich
will noch Kekse essen.”)

Morphologie:

e Entdeckung der Subjekt-Verb-Kongruenz (SVK)

o —st-Endung fir die 2.Pers.Sing. als letzte Form, die den
abgeschlossenen Erwerb der SVK-Regel markiert

e erste Vergangenheitsformen und Partizipien mit gelegentlichen
phasennormalen Ubergeneralisierungen (,Ich habe getrinkt.” , Teddy
schlafte.”)

e wachsender Anteil korrekter Pluralformen, gelegentlich
Ubergeneralisierungen (,,Apfels”)

e weitgehend korrekte Genusmarkierung im Nominativ

e erste Sdtze mit Akkusativ- und Dativkontexten, bei denen anfangs der zu
markierende Artikel ausgelassen wird oder eine Ubergeneralisierung des
Nominativs erfolgt (,,Ich esse Apfel.” , Ich esse der Apfel.”)

Vv ca.3;6J. Syntax:

e Zunahme der AuBerungslinge
e zundchst Verbindung von zwei Hauptsatzen durch ,und” sowie ,oder” zu
Satzreihen

e dann erste Satzgeflige unter Verwendung von Konjunktionen_und ohne
Verbstellungsfehler (,wenn ich Fuball spiele®)
o zunachst Kausal-, Final- sowie Temporalsatze
o abweichende Forschungsergebnisse: Nebensatzproduktion kann
auch schon bei deutlich jingeren Kindern beobachtet werden
Morphologie:
e Erwerb des Akkusativs (,Ich esse den Apfel.”), typischerweise zunachst
auch auf Dativkontexte Ubergeneralisiert (,mit den Hund")
e dann Erwerb der korrekten Dativmarkierung (,mit dem Hund“)
o Dativmarkierung bereitet auch vielen alteren Kindern noch
Schwierigkeiten
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Die beschriebene Entwicklung geht einher mit der Verstandnisfahigkeit.

Mit fortschreitender Sprachentwicklung gewinnen syntaktische und morphologische Merkmale
zunehmend Beachtung als Mittel zum Sprachverstandnis. Satze wie ,Der Kater jagt die Maus” vs.
,Den Kater jagt die Maus” kdonnen nur durch Beherrschung des Kasussystems inhaltlich korrekt
entschlisselt werden. Kinder im frihen Vorschulalter sowie Kinder und Jugendliche mit
Sprachentwicklungsstérungen  orientieren  sich  stark an  der  AuRerungsreihenfolge
(Schliisselwortstrategien). Anspruchsvolle Temporalsatze zum Beispiel (,,Bevor ihr in die Pause geht,
raumt ihr bitte auf.”) werden deshalb mit einer AuRerungsreihenfolge-Strategie zwangslaufig
fehlinterpretiert. Diagnostisch und therapeutisch ist von Bedeutung, dass die Rezeption der
Produktion vorausgeht, das heilt, das (passive) Verstandnis der Sprachformen muss gegeben sein,
bevor sie (aktiv) in den eigenen Sprachgebrauch Gibernommen werden kdnnen.

Die Methoden zur spezifischen Sprachheilférderung entscheiden sich nicht von den vorher
genannten. Der Unterschied besteht in der auf die konkrete Storung des Einzelnen (oder der
Kleingruppe) bezogenen Ausrichtung des Sprachangebots und dessen detaillierte, stark strukturierte
Planung zum Zwecke der sprachlichen Forderung.

3 Grundsitze der Lese- und Rechtschreibférderung®®

,Einer der starksten Pradikatoren fir Leseschwierigkeiten sind Beeintrachtigungen in der
vorschulischen Sprachentwicklung. Sowohl ein geringer Wortschatz als auch ein Riickstand in der
Beherrschung grammatikalischer Fahigkeiten sagen kiinftige Schwierigkeiten beim Lesen und

“% Entsprechend stellen Kinder mit Sprachentwicklungsstérungen eine

Rechtschreiben voraus.
Risikogruppe fir die Entwicklung von Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten dar. Rein phonetische
Stérungen (= sprechmotorische Einschrankungen) scheinen keine Auswirkungen auf den
Schriftspracherwerb zu haben, sehr wohl aber phonologische, semantisch-lexikalische und

syntaktisch-morphologische Stérungen.*

3.1 Leseforderung

Leseverstandnis setzt sich aus den Komponenten , Worterkennung” und ,Horverstehen” zusammen.
Ist eine dieser beiden Komponenten beeintrachtigt, ist auch das Leseverstandnis betroffen. Es ist fur
eine differenzierte Diagnostik und effektive Forderung bedeutsam, dass sich leseschwache
Schiler_innen in unterschiedliche Gruppen klassifizieren lassen:

Bestehen rein phonologische Schwierigkeiten bei durchschnittlichen semantischen und
grammatischen Fahigkeiten, ist es vielfach bereits ausreichend, sich auf die Foérderung der
phonologischen Bewusstheit sowie die Genauigkeit und Geschwindigkeit der isolierten
Worterkennung zu konzentrieren.

*® Eine Sammlung allgemeiner, leicht umsetzbarer MaBnahmen, die lese- und rechtschreibschwachen
Schiiler_innen entgegen kommen, befindet sich im Anhang

v Klicpera et.al 2007, 179 zit. nach: Reber, Karin (2009). Pravention von Lese- und Rechtschreibstérungen im
Unterricht. Systematischer Schriftspracherwerb von Anfang an. Miinchen, S. 30

*® Reber, Karin (2009): 30f
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Moglichkeiten der Einflussnahme bestehen bei rein phonologisch begriindeten Leseschwierigkeiten
in der Férderung®

» phonologischer Basisfahigkeiten (= phonologische Bewusstheit)

» der Phonem-Graphem-Korrespondenz

» des phonologischen Rekodierens (Wird dieser Prozess nicht perfekt beherrscht, beansprucht
er einen Grol3teil der kognitiven Kapazitaten. Das Arbeitsgedachtnis wird Uberlastet, so dass
zwangslaufig auch Schwierigkeiten mit dem Leseverstandnis entstehen.)

» der automatisierten Worterkennung und der automatisierten Erkennung von Signalgruppen

Nicht so bei Schiiler_innen, die Beeintrachtigungen des Sprachverstandnisses, der Grammatik und
des Wortschatzes aufweisen. Hier ist eine Forderung notwendig, die die grundlegenden
verbalsprachlichen Kompetenzen weiterentwickelt und dariiber hinaus Strategien zur positiven
Beeinflussung des Leseverstdndnisses vermittelt. Schiiler_innen, die unter umfassenden
sprachlichen Defiziten leiden, bendtigen Forderung in samtlichen fir den Schriftspracherwerb
relevanten Bereichen. Sie haben sowohl Schwierigkeiten bei der Worterkennnung als auch beim
Leseverstandnis und gehoren in aller Regel zu den schwéchsten Lesern.®

Bei semantisch und grammatikalisch begriindeten Leseproblemen sowie umfassenden sprachlichen
Beeintrachtigungen ist darliber hinaus die gezielte Vermittlung von Verstehensstrategien notwendig.
Hartmann®! fuhrt folgende Strategien auf:

» Aktivierung von Vorwissen: ggf. Visualisierung an der Tafel, auf einem Blatt

» Fragen an den Text stellen — Erwartungen wecken: ,Was wirdest du gerne zu diesem Thema
wissen?“ ,,Welche Informationen kénnte der Text aufgrund der Uberschrift liefern?“

» Erkennen und Zusammenfassen wesentlicher Informationen: NICHT: ,Wichtiges
unterstreichen”, weil wenig hilfreich, sondern Text absatzweise lesen und zu jedem Abschnitt
einen Satz schreiben, zu Beginn kann L auch 2-3 Satze zur Auswahl vorgeben)

» Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden: zunachst auf der Satzebene beginnen

> Uberwachen des eigenen Verstehens: Schwierige Woérter und Satze nicht einfach tberlesen,
sondern zur spateren Klarung markieren. Diese Verstandnisprobleme sollten seitens der
Lehrkraft unbedingt positiv verstarkt werden. Kleine Texte mit semantischen Inkongruenzen
kénnen als Ubungsmaterial hilfreich sein.

» Textinhalte in mentale Bilder umwandeln: , lautes Denken”, zeichnerische Darstellung, etc.

Neben der Forderung der Lesefdhigkeit ist es erforderlich, dass die Schiiler_innen Lesetexte erhalten,
die ihren schrift(sprachlichen) Fahigkeiten angepasst sind. Mayer® nennt folgende Kriterien zur
Vereinfachung von Lesetexten:

> kiirzere Texte in groRerer Schrift

» Erlesen mehrsilbiger Worter erleichtern durch Silbenbégen, Bégen unter mehrgliedrigen
Graphemen (ie, ei, du, etc.) oder durch Leertaste zwischen den einzelnen Silben

» lesetechnisch schwierige Worter ersetzen/erganzen durch Bilder

* ebd.: 76-116
> Mayer (2013): 19f.
>t Hartmann, E. (2006) In Bildern denken — Texte besser verstehen. Lesekompetenz strategisch starken. In:
Mayer (2013): 124
> Mayer (2013): 126f
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seltene, unvertraute Worter durch einfachere ersetzen

Texte im Prasens statt Verwendung (unregelmaliger) Vergangenheitsformen
Pronomen sparlich verwenden, statt dessen durch die entsprechenden Nomen ersetzen
komplexe hypotaktische Satzgefilige zugunsten parataktischer Satzreihen auflésen
direkte Rede statt indirekter verwenden

V VYV VY VYV

passive Satzkonstruktionen durch aktive ersetzen

Selbstverstandlich verlieren derart verdanderte Texte an stilistischer Qualitat; dies sollte aber zur
Sicherung des Leseverstandnisses in Kauf genommen werden.

3.2 Rechtschreibférderung

Lese-rechtschreibschwache Kinder lassen sich haufig bis ins Jugend- und Erwachsenenalter
durch persistierende orthografische Defizite identifizieren, wahrend beim Lesen vielfach eine
gewisse Geliufigkeit erreicht werden konnte.>

Analog zur Sprachheilférderung gilt auch bei der Rechtschreibforderung: Erfolgreiche
Intervention muss sich stets orientieren an den EntwicklungsgesetzmaRigkeiten, setzt also
sowohl deren genaue Kenntnis als auch eine exakte Diagnostik des Ist-Standes und, daraus
folgend, eine Bestimmung der individuell nichsten Lernschritte voraus. Reber>® benennt
folgende aufeinander aufbauende Lernfelder und Bausteine:

> Mayer (2013): 127
>* Reber(2009): 72ff.
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Lernfeld I:
Alphabetische Strategie (= ,,Mitsprechwérter”)

Der Lautstrom der Worter wird aufgeschlossen und
mit Hilfe von Buchstaben bzw.
Buchstabenkombinationen schriftlich festgehalten.
Diese fundamentale Zugriffsweise basiert auf der
Analyse des eigenen Sprechens ("Verschriftlichen der

eigenen Artikulation").55

Vokale im Silbenkern (,,Schal”)

Konsonanten initial, final, medial
(”EOtoll/lIUfoll/llschafll)

. i

Lautgetreue Worter ohne Mehrfachkonsonanz
(,Sofa“, ,0ma“, ,Hut”,...)

1

Lautgetreue Worter mit Mehrfachkonsonanz
initial, final, medial (,,Flasche”, , Kirsche”,
»Milch®)

1

Lernfeld Il:
Phonologisch-morphologische Strategie
(= ,,Nachdenkworter”)

Bei der Herleitung der Schreibungen wird die
morphematische Struktur der Worter beachtet. Sie
erfordert sowohl die ErschlieBung des jeweiligen
Wortstammes wie bei Staubsauger und Réduber
(morphosemantisches Bedeutungswissen) wie auch
die Zerlegung komplexer Worter in Wortteile wie bei
Fahrrad und Geburtstag (morphologisches

Stru kturwissen).56

Phonologische Regelhaftigkeiten

(Bspl.: Endung —el: ,,Pinsel“/“Pudel“/“Esel”;
Endung —er: ,Kinder“/“Laster”/“Winter”;
Endung —en: ,Wagen“/“Regen“/“Augen”)

1

Zusammensetzungen (Komposition)
(,Handtuch”)

Beugung und Flexion (,,Baum“ — ,Baume*;
»spielen”—  spielte”)

1

Ableitungen (Derivation) (,frei“ — , Freiheit”;
,bauen“ - ,Gebdude”; ,brauchen” -
,brauchbar”)

1

Lernfeld IlI:
Orthografische Strategie
(= ,Nachdenkwérter” und ,,Merkworter”)

Die einfache Laut-Buchstaben-Zuordnung wird unter
Beachtung bestimmter orthographischer Prinzipien
und Regeln modifiziert. Zu diesen orthographische
Elementen gehoren sowohl "Merkelemente", die sich
der Lerner merken muss (z.B. Zahn, Vater, Hexe, See,
Mai) als auch "Regelelemente", deren Verwendung

hergeleitet werden kann (z.B. Koffer, stehen, Hand).”’

Kleine Wérter und Funktionsworter
(als Exkurs vorziehen) (,,und”, ,wir“. ,sein”,
,aber”,....)

Verdopplungen (= ,,Nachdenkwaorter”) (,Mutter”,
,Messer”, , Affe“, ,backen”, ,Katze”,...)

Dehnungen (= ,,Merkworter”) (,,hier”, ,Hahn,...)

Orthografische Besonderheiten (,,Merkworter”)

> www.peter-may.de/hsp.htm
56

ebd.
*" ebd.

30




Effektive Rechtschreibférderung kann nicht pauschal erfolgen, sondern erfordert die genaue Analyse
individueller, ,schiilertypischer” Fehler. Aus diesen ist ersichtlich, auf welcher Stufe der
Rechtschreibung (alphabetisch/phonologisch-morphologisch/orthografisch) sich der oder die
Betreffende bewegt bzw. wo genau Defizite bestehen. Haufig lasst sich eine Anzahl auf den ersten
Blick unterschiedlicher Fehler auf eine Ubergeordnete Fehlerquelle zurilickflihnren. Dabei ist es
durchaus moglich, dass der/die Betreffende z.B. bereits orthografische Strategien anwendet, ohne
Uber wirksame alphabetische und/oder phonologisch-morphologische Strategien zu verfiigen. Um
ein tragfahiges Fundament fir den jeweils nachsten Schritt zu bilden, miissen die einzelnen Stufen
aber nacheinander durchlaufen und sicher beherrscht werden. Anderenfalls sind Forderangebote
notwendig, die zum ,Nachholen” der defizitiren Strategie beitragen. Auch der Bereich der
(Recht)Schreibforderung ist untrennbar mit der Sprachférderung verbunden: So ist die erfolgreiche
Anwendung der alphabetischen Strategie nicht moglich ohne eine sichere phonologische
Bewusstheit, die korrekte Anwendung der phonologisch-morphologischen Strategie nicht denkbar
ohne deren verbalsprachliche Fundierung, ein angemessener und treffender schriftsprachlicher
Ausdruck nicht denkbar ohne Verfiigbarkeit eines entsprechenden produktiven Wortschatzes.
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4 Literatur (kommentiert)

Berg, Margit (2011). Kontextoptimierung im Unterricht. Praxisbausteine fiir die Forderung
grammatischer Fahigkeiten. Miinchen

Ausgesprochen praxisorientierte Zusammenstellung auf der Grundlage eines fundierten, leicht
verstindlich dargestelltem theoretischenFachwissens. Die Autorin gibt zahlreiche Hinweise und
konkrete Beispiel, wie (,natiirliche”, spielerische, handlungsorientierte)  Unterrichtssituationen
geschaffen werden kénnen, die den Erwerb und die Verwendung grammatischer Zielformen beférdern
bzw. geradezu ,erzwingen” (=Kontextoptimierung). Bezieht sich vorrangig auf den Unterricht in der
Primarstufe, die Grundidee ist aber libertragbar. Einzelne Spielideen fiir die Sekundarstufe | werden
genannt.

Feilke, Helmuth (2012). Bildungssprachliche Kompetenzen — fordern und entwickeln. In. Praxis
Deutsch 233: 4-13
Eher theoretisch orientierte Betrachtung, guter erster Uberblick iiber die Thematik.

Kostina, Ekaterina (2014). Bildungssprache im DaZ-Unterricht. In: https://www.deutsch-
portal.com/blog_a5c771_Bildungssprache%20im%20DaZ-Unterricht
Kurzer Uberblick iiber die Thematik.

Leisen, Josef (2013). Handbuch Sprachférderung im Fach. Sprachsensibler Fachunterricht in der
Praxis. Stuttgart

Ausgesprochen praxisorientierte Uberlegungen zur allgemeinen Sprachférderung im tédglichen
Fachunterricht. Das Werk besteht aus zwei Blichern, einem leicht verstindlich gefassten
Grundlagenteil und einem Praxisteil, in dem a) die Methodenwerkzeuge (siehe Anhang) auf
mindestens einer Doppelseite ausfiihrlich beschrieben und mit Unterrichtsbeispielen versehen
werden, und b) unterrichtlichen Standardsituationen zugeordnet werden. Das Werk ist sehr
libersichtlich gestaltet, beinhaltet eine Vielzahl an praktikablen methodischen Vorschldgen und richtet
sich erkldrtermafSen an Fachlehrer_innen, die ausgehend vom fachlichen Inhalt einen allgemein
sprachférdernden Unterricht gestalten mdchten. Weder erhebt das Buch den Anspruch, noch
beinhalten die Uberlegungen die linguistische Ausrichtung, um im Sinne einer strukturierten
Sprachheilférderung eingesetzt werden zu kénnen.

Mayer, Andreas (2013). Gezielte Férderung bei Lese- und Rechtschreibstérungen. Miinchen
Beschreibt sehr anschaulich und versténdlich die Zusammenhdnge zwischen der phonologischen
Informationsverarbeitung, grundlegenden sprachlichen Féhigkeiten und unterschiedlichen
Teilkompetenzen des Lesens und Schreibens. Die zahlreichen Praxisbeispiele beziehen sich allerdings
ausschliefSlich auf die Primarstufe.
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https://www.deutsch-portal.com/blog_a5c771_Bildungssprache%20im%20DaZ-Unterricht
https://www.deutsch-portal.com/blog_a5c771_Bildungssprache%20im%20DaZ-Unterricht

Motsch, Hans-Joachim (2006). Kontextoptimierung. Forderung grammatischer Fahigkeiten in
Therapie und Unterricht. Miinchen

Standardwerk, Grundlage fiir die o.g. Verdffentlichung von Berg. Sehr detaillierte Darstellung der
»Kontextoptimierung” als Strategie zur Férderung grammatischer Féhigkeiten. Versehen mit
zahlreichen Beispielen, die sich sowohl auf den sprachheilpddagogischen Unterricht, aber auch auf
Therapiesituationen i.e.S. beziehen, beides wiederum (liberwiegend im Primarbereich. Etwas
theoretischer und damit vielleicht zundchst weniger fliissig zu lesen als die Verdffentlichung von Berg.
Als umfassender Einblick in die Methode und deren Wirksamkeit aber unbedingt zu empfehlen.

Reber, Karin (2009). Pravention von Lese- und Rechtschreibstérungen im Unterricht.
Systematischer Schriftspracherwerb von Anfang an. Miinchen

Sehr systematischer, wissenschaftlich fundierter Zugang zu den Gesetzmdfligkeiten des
Schriftspracherwerbs. Von daher unbedingt zu empfehlen, wenn es um ein grundlegendes Verstdndnis
geht, das zum einen die Analyse von Fehlern und zum anderen die gezielte Férderplanung nach dem
»Prinzip des ndchsten Schrittes” ermdglicht. Leitgedanke des Konzepts ist ,Prévention statt
Intervention”, so dass sich die zahlreichen Praxisbeispiele ausschlieflich auf den nicht gestérten
Schriftspracherwerb in der Primarstufe beziehen)

Reber, Karin/Schénauer-Schneider, Wilma (2009). Bausteine sprachheilpddagogischen Unterrichts.
Miinchen

Standardwerk, wenn es um die Gestaltung sprachheilpddagogischen Unterrichts geht. Umfassende
und  leicht  verstdndliche @ Zusammenstellung  sprachdiagnostischer ~ Verfahren  sowie
sprachheilpddagogischer Férder- und Unterrichtsplanung. Dariiber hinaus werden methodische
Anregungen und konkrete Unterrichtsbeispiele zu den Bereichen Aussprache, Wortschatz, Grammatik
und Sprachversténdnis erldutert. Hinsichtlich der grundsdtzlichen Uberlegungen iibertragbar,
insgesamt aber ausgelegt auf den Unterricht in der Primarstufe.

Ringmann, Svenja/Siegmiiller; Julia (Hg.)(2014). Handbuch Spracherwerb und
Sprachentwicklungsstérungen. Jugend- und Erwachsenenalter. Miinchen
Eine der immer noch wenig zahlreichen Veréffentlichungen zu Sprachentwicklungsstérungen im
Jugend- und Erwachsenenalter. Das Kompendium mit Beitrdgen zu unterschiedlichen Aspekten der
Thematik gibt einen guten Uberblick und unterstreicht die Notwendigkeit einer Férderung der
Betroffenen iiber die Grundstufe hinaus. Primdr wissenschaftlich orientiert.

Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hg.)(2013).Sprachbildung und
Leseforderung in Berlin. Sprachsensibler Fachunterricht. Handreichung zur Wortschatzarbeit in den
Jahrgangsstufen 5-10 unter besonderer Beriicksichtigung der Fachsprache. Berlin

Ausfiihrliche und sehr praxisnahe Zusammenstellung zum sprachsensiblen Unterricht in der
Sekundarstufe, konkret bezogen auf einzelne Unterrichtsfdcher. Sehr zu empfehlen, wenn es um rasch
umsetzbare Méglichkeiten zur Wortschatzarbeit im eigenen Fachunterricht geht. Vorteil: Durch die
Beschrdnkung auf die Wortschatzarbeit erfolgt die Darstellung sehr differenziert und umfassend.
Nachteil: Andere, ebenfalls notwendige Bereiche der Sprachférderung bleiben unerwdhnt.

Wirth, Giinter (2000). Sprachstorungen, Sprechstorungen, Kindliche Hérstorungen. Lehrbuch fiir
Arzte, Logopaden und Sprachheilpidagogen. Koln

Verfasst von einem Mediziner und verlegt im Deutschen Arzte-Verlag, handelt es sich bei dieser
Veréffentlichung um ein diagnostisch und therapeutisch orientiertes Lehrbuch, bei dem die
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unterrichtlichen Aspekte, wenn (iberhaupt, am Rande Erwdhnung finden. Geeignet als

Nachschlagewerk.

www.peter.may.de/hsp.htm
Sehr kompakte Erklérung der unterschiedlichen Rechtschreibstrategien, siehe Abschnitt 3.2
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5 Anhang
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Glossar

die unterschiedlichen sprachlichen Ebenen beim Wechsel der Darstellungsformen
nach Leisen (2013)

Forderung von Kindern mit Legasthenie/LRS im Unterricht — Allgemeine
FordermaBBnahmen

Methodensammlung (Msa) zum modularisierten Modell zur Wortschatzerweiterung
nach Nodari/Steinmann (2008)

Methodenwerkzeuge (MW) zur Sprachférderung nach Leisen (2013)

Ideensammlung zur Entwicklung eines schulinternen Sprachkonzepts



Glossar

Dysglossie: Sprechstorung, die auf Erkrankungen der peripheren Sprechorgane (Lippen, Zunge,
Gaumen, Ober- und Unterkiefer, Rachen, Nase, Zdhne) oder auf Erkrankungen von Nerven, die diese
Organe versorgen, beruht.

Graphem: kleinstes, bedeutungsunterscheidendes Element in einem Schriftsystem (,,Bass“-, Pass”)

Lexem: Lexeme bilden die Bausteine des Wortschatzes, des Lexikons einer Sprache. Lexeme haben
eine semantische Bedeutung. Als ,Trager der begrifflichen Bedeutung” sind sie ,auf bestimmte
Gegenstdnde oder Erscheinungen der auBersprachlichen Wirklichkeit bezogen

Morphem: kleinste bedeutungstragende Einheit eines Sprachsystems (,Tag"“-,e“ = zwei Morpheme:
,Tag” bezeichnet eine Zeiteinheit, ,-e“ markiert die Mehrzahl)

Mutismus: Kommunikationsstorung, wobei keine Defekte der Sprechorgane und des Gehors
vorliegen. Der Mutismus tritt mehrheitlich in Verbindung mit einer Sozialphobie auf. Im Jugend- und
Erwachsenenalter ist das Schweigen haufig eingebettet in Depressionen. Man unterscheidet beim
Mutismus zwischen dem (s)elektiven Mutismus (komplexe Verhaltensstorung; die Unfahigkeit zur
Artikulation tritt nur in ausgewahlten Situationen auf), dem totalen Mutismus (die betreffende
Person ist in keiner Situation in der Lage, sprachlich zu kommunizieren) sowie dem akinetischen
Mutismus (schwere Antriebsstérung, der keine Lahmungserscheinungen zugrunde liegen).

Phonem: kleinste lautliche Einheit auf der Ebene des Sprachsystems, die selbst keine sprachliche
Bedeutung tragt, sondern nur bedeutungsunterscheidend ist (,Rosen”-,Rasen”)

phonematische Differenzierung: Lautliche Unterscheidung. Treten haufig im Zusammenhang mit
phonologischen und Lese- Rechtschreibschwachen auf, es gelingt nicht Laute korrekt zu
unterscheiden (b-p).

Phonem-Graphem-Korrespondenz: Laut-Buchstaben-Zuordnung. Die Laut-Buchstaben-Zuordnung
(oder Phonem-Graphem-Korrespondenz) beschreibt den Zusammenhang zwischen gesprochenen
Lauten und geschriebenen Schriftzeichen. Jede Orthographie legt mitunter komplexe Regeln fest,
nach denen Grapheme als Phoneme gelesen bzw. umgekehrt geschrieben werden kénnen.

phonologische Bewusstheit: Unter phonologischer Bewusstheit versteht man die Fahigkeit, die
Aufmerksamkeit auf die formalen Eigenschaften der gesprochenen Sprache zu lenken, z.B. auf den
Klang der Worter beim Reimen, auf Worter als Teile von Satzen, auf Silben als Teile von Wértern und
letztendlich vor allem auf die einzelnen Laute der gesprochenen Woérter.

Redeflussstorung: Diese Sprechstorung ist gekennzeichnet durch eine Stérung des Sprechablaufs und
kann in Form von Stottern oder Poltern in Erscheinung treten.

Silbenkern: Moment der groBten Schallfillle einer Silbe und damit deren sonoranter Hauptteil
(,,Segment mit der héchsten Prominenz®). In der Regel ist dieser Silbengipfel vokalisch.

spezifische Sprachentwicklungsstorung (SSES): Von einer spezifischen Sprachentwicklungsstorung
(SSES) — auch als Sprachentwicklungsverzogerung bekannt - spricht man, wenn der Spracherwerb
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ganz oder teilweise ins Stocken gerat oder deutlich verzogert abldauft, ohne dass ein organischer
Befund (z.B. eine Horstorung) vorliegt, oftmals synonym verwendet mit:

Sprachentwicklungsstérung (SES): Sprachentwicklungsstorungen (SES) betreffen die Kommunikation,
das Sprachverstandnis, den Wortschatz und die Laut-, Wort- und Satzbildung. Bei einer SES sind oft
mehrere oder alle Ebenen der Sprache (s.0.) gleichzeitig betroffen.

Sprachebenen: Man unterscheidet vier Ebenen der Sprache.”®
» phonetisch-phonologische Ebene

Die phonetisch-phonologische Ebene bezieht sich auf die Lautunterscheidung (rezeptiv) und
Lautbildung (produktiv). Es geht es um das Unterscheiden von Lauten und um die Regeln, nach
denen die Laute zu Wortern zusammengestellt werden.

» semantisch-lexikalische Ebene

Die semantisch-lexikalische Ebene bezieht sich auf die Begriffsbildung sowie den passiven und
aktiven Wortschatz. Es findet eine Zuordnung zwischen konkreten Gegenstinden und den
betreffenden Bezeichnungen im konkreten Sinnzusammenhang statt. Dieser Prozess erfolgt auf
der Grundlage der Kategorisierung, Differenzierung und Transformation, wobei Begriffe Uber
eine allmahliche Bedeutungserweiterung und —differenzierung immer weiter prazisiert wird. Die
Entwicklung der Begriffsbildung steht in engem Zusammenhang mit der kognitiven Entwicklung.

» syntaktisch-morphologische Sprachebene

Die syntaktisch-morphologische Ebene bezieht sich auf das Verstdndnis und den Gebrauch
grammatischer Regeln. Ein Kind lernt nicht einfach Worter, sondern extrahiert aus der
Erwachsenensprache zunehmend differenziertere Regeln. Somit handelt es sich dabei zu jedem
Zeitpunkt um einen aktiven Prozess. Dieser bezieht sich sowohl auf die Syntax (geordnete Folge
von Wortern an einer bestimmten Stelle im Satz) als auch auf die Morphologie (Lehre von den
kleinsten bedeutungsunterscheidenden Merkmalen einer Sprache).

» pragmatisch-kommunikative Ebene

Die pragmatisch-kommunikative Ebenen ist den anderen Spracheben Ulbergeordnet. Sprache
wird nicht nur in ihrem engen Sinne gelernt, sondern es muss auch die Fahigkeit zu deren
adaquatem, zielgerichtetem und situativ variierendem Einsatz erworben werden. Dies setzt
wiederum voraus. dass der der Interaktionszusammenhang richtig interpretiert wird.

verbale Dyspraxie (= Sprechdyspraxie): Die Planung von Sprechbewegungen ist gestort. Schon frih
zeigen betroffene Siuglinge/Kinder Probleme bei der Nahrungsaufnahme, d.h. sie verschlucken sich
haufig (husten), weil der Ablauf von Saugen-Schlucken-Atmen beeintrichtigt ist. Beim Ubergang von
breiiger zu fester Nahrung wird viel Speichel produziert. Auch kann zuweilen beobachtet werden,
dass die Kinder grobmotorisch ungeschickt sind, d.h. sie neigen zu haufigem Stolpern. Die
Sprachentwicklung dieser Kinder ist dadurch gekennzeichnet, dass sie nur wenige Lalllaute
produzieren (s. Sprechentwicklung). In den ersten Lautproduktionen fehlen die Konsonanten, sie

*% vgl. dazu Wirth (2000): 153f.
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produzieren eine Art "Vokalsprache" (z. B. "aa00"). Sie werden auch als "stille Babys" bezeichnet und
haben einen verspateten Sprechbeginn ("Late Talker").

zentral auditive Wahrnehmungs- und Verarbeitungsstorung (ZAWV): auch auditive
Verarbeitungsstorungen (AVS) genannt, sind Storungen der Weiterverarbeitung gehorter
Informationen. Dabei liegt weder eine Storung des Hororgans selbst, noch eine Intelligenzminderung
vor. Die Storungen betreffen den Hornerv. Der Hornerv leitet die Informationen an das Grof3hirn
weiter, die dann dort weiter verarbeitet werden. Der Prozess der Weiterverarbeitung wird in auditive
Teilfunktionen unterteilt, die in unterschiedlicher Art und Auspragung betroffen sein kdnnen. Zu den
auditiven Teilfunktionen gehoéren: Lokalisation (Richtung und Entfernung der Schallquelle),
Diskrimination (Unterscheiden), Selektion (Herausfiltern) und dichotisches Horen (beidohriges
Horen).
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Ubersicht: Die unterschiedlichen sprachlichen

Ebenen beim Wechsel der Darstellungsformen

A

Abstraktionsgrad

sprachliche symbolische mathematische

Darstellung

bildliche
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gegenstandliche
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Darstellung

Darstellung
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entnommen aus: Leisen (2013): 36
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Forderung von Kindern mit Legasthenie/LRS im
Unterricht — Allgemeine FordermalBnahmen

entnommen aus: www.legasthenie-therapie-muenchen.de/e-unter.pdf

Sitzplatz

Legastheniker moglichst vorne sitzen lassen:

- Ablenkung ist geringer

- Hinschauen und Zuhoren fallt leichter

- Lehrkraft kann das Arbeiten beobachten, Schiiler zur Mitarbeit anspornen; ggf. Gebrauch der Brille
unterstutzen

Tafelanschriften
Besonders in der 5. Jahrgangsstufe:
Anndherung an Normschrift, evtl. den betroffenen Schiilern als Kopie aushdndigen

Arbeitsblatter

- SchriftgroBe nicht zu klein wahlen (Vorschlag 12pt, Times New Roman ist besser als Arial)
- Zeilenabstand mindestens 1,5

- Kopien nicht zu sehr verkleinern

Gut lesbare, grof3e Schrift

Bei Verwendung von vorgefertigten, klein gedruckten Texten das A4-Blatt auf A3 vergroRRern

Folien

Evtl. den betroffenen Schiilern als Kopie aushandigen. Bei handschriftlicher Anfertigung auf sehr gute
Lesbarkeit achten

Vorlesen/Tafelanschrift

- nur freiwillig vorlesen oder an die Tafel schreiben lassen

- Atmosphare schaffen und Gewissheit vermitteln, dass niemand ausgelacht wird
- bei Fehlern ermutigen — dabei ,,echt” sein, kein ,, pddagogisches Lob“

Zeitverldngerung

Unterscheidung verschiedener Komponenten der Arbeitszeit:

- Einlesezeit, Arbeitszeit, evtl. Korrekturphase

- Diktat: evtl. Lickendiktat mit Lernwortern (Entlastung der Schreibmotorik, Ausgleich zum
langsamen Arbeitstempo)

- statt Zeitverlangerung Wegfall bestimmter Aufgabenbereiche

Aufgabenformulierungen

Formulierung der Aufgabenstellung nicht unnétig komplizieren:

- einfacher Satzbau

- eher kurze Satze

- eher in Teilaufgaben untergliedern, visuelle Hilfen geben (Skizzen 0.A.)

Vorlesen der Aufgabenstellung

Nicht zu Beginn der Leistungserhebung, sondern auch individuell bei einzelnen Aufgaben, vor allem
in Mathematik
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Lehrerkommentar auf Schulaufgabenblattern

Besonders bei Deutschaufsatzen oder sonstigen wichtigen padagogischen Riickmeldungen fiir den
Schiiler auf gute Lesbarkeit achten. Schiiler konnen Lehrerhandschriften —auch deutlich
geschriebene — oft schlecht lesen. Nach Mdéglichkeit Anndaherung an Normschrift oder ggf. PC
Ausdruck

Riickmeldung bei schlechten Leistungen
Immer wieder ermutigen: es lohnt sich dranzubleiben, an das tagliche Training erinnern, 50 Fehler
sind viel weniger als 70! Es wird schon...

Sinnvolle Verbesserung von Fehlern

- keine Abschriften verlangen

- der Schiler soll Berichtigung als hilfreich empfinden z.B. die eigenen 10 , Lieblingsfehler”
heraussuchen und verbessern lassen

Zuordnung zu den entsprechenden Rechtschreibstrategien:

Gehort der Fehler zur alphabetischen, orthographischen, morphematischen Rechtschreibstufe oder
ist es ein ,,Restfehler”?

Feinmotorische Probleme
Anfertigen von schriftlichen Arbeiten am Notebook/PC

Emotionale, motivationale Probleme

Klima der Unterstiitzung schaffen:

- ermutigen, Fortschritte anerkennen

- konkrete, leistbare Aufgabenstellung geben
- Anstrengung anerkennen

Tipps fiir den Englisch-Unterricht

Den Anfang der Stunde nutzen Am Anfang der Stunde kénnen Legastheniker und LRS-Schiiler sich
noch besser konzentrieren

Vokabeln

Vokabellernen ist fir Legastheniker und LRS-Schiiler Schwerstarbeit!!

Wenn Wort zwar falsch geschrieben, aber als ,,gewusst” erkennbar ist, dies als miindliche Leistung
bewerten.

Vokabeln lernen - taglich nur max. 10 Worter zu Hause lernen lassen
- am nachsten Tag das Wiederholen nicht vergessen! (Vergessenskurve!)
- freie Satze mit den Vokabeln sprechen lassen

Vokabeln lernen - Karteikarten z. B. beim Lernen der unregelmaRigen Verben einsetzen
- sortieren nach gleicher Schreibweise, z. B.: to say, to pay, to lay auf eine Karteikarte

Hilfreiche Lerntechniken im Unterricht: - langsam und deutlich sprechen — ohne Abkiirzungen: ,, that
is my ...” (nicht: that’s my ...)

- alle Auslassungszeichen immer wieder erkldren, z.B. we’re = we are, I'd like = | would like

- Worter mit gleicher Schreibweise und gleicher

Aussprache zusammenstellen lassen, z. B.:

- cage, date, face, game, late ...

- best, dress, leg, neck ...
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- clear, dear, ear, to hear, near ...

Ubersetzen

Text zunachst wortlich ibersetzen — nicht nur sinngemal, z. B.:

- What is your name? nicht nur: wie heifSt du? Sondern auch: Was ist dein Name?

- We sometimes buy a newspaper in the shop on Sunday.

- 1. Schritt, wortlich: Wir manchmal kaufen eine Zeitung in dem Laden am Sonntag.

- 2. Schritt, korrekte Wortstellung im Deutschen: Wir kaufen manchmal am Sonntag eine Zeitung in
dem Laden

Aussprache
Auf exakte Aussprache achten

Mitlesen
Oft Schwierigkeiten beim Fixieren von Textstellen. Wenn er/sie aufgerufen wird und die Stelle nicht
sofort findet, nicht unbedingt Zeichen von Unaufmerksamkeit

Schulaufgaben
Ubersichtlichkeit:

- grolRe Schrift

- grolSe Licken

- moglichst auf A3 vergroBern

Kassetten
Den Schiilern Kassetten zum Buch empfehlen (besseres Einhoren)

Computer
Wenn moglich, als Erganzung damit schreiben lassen; Software zu den Schulblichern nutzen

Erklarungen in Deutsch
Ein englischer Satz als Erklarung neuer Vokabeln Gberfordert Legastheniker und Schiiler mit LRS véllig

Englischbuch

Umgang damit eintiben:

1. Text lesen, wortlich Ubersetzen

2. Arbeitsanweisungen zu den Ubungen lesen, {ibersetzen
3. Grammatikseite vor den Ubungen anschauen

4. begriinden, warum Aufgabe so gemacht wurde
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Methodensammlung (Msa) zum modularisierten
Modell zur Wortschatzerweiterung nach
Nodari/Steinmann (2008)

entnommen aus: Lehmann/Pilz/Sarich in: Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Wissenschaft
(2013): 24ff.

3.1 Assoziatives Netz

Worter und Begriffe stehen fur Lerner in einem semantischen Zusammenhang. Die Psychologie
geht davon aus, dass das Nennen eines Wortes das Erinnern eines weiteren beeinflusst, auch
hinsichtlich der Konnotation

So konnen z. B. folgende Worter in einem Netzwerk stehen:

71 ; /&Ion\" /5 ’10‘;6&176
rau MUS " igh@
| A Forber |

- . -4 /
Mau{er H_ohyd/)gﬂ_ ———q;hk\ rnbolc/ld“

Werb ung

’ , \ _H'all
AIDA Gél‘{,z()/tt Sfopp @
[~ adknkon ~ Hann |~ leons
— Deman Lush
|— Achon l Aq

Sm.IIIQ
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Sprachsensibler Fachunterricht | Deutsch

3.2 Fragekarten

» 2ur ErschlieBung von Themen, Texten, Wortern
» 2ur Wiederholung und Ubung von Lerninhalten

» Einsatz: z.B. im Partnerinterview oder in der Kugellageriibung

Aufbau/Gestaltung
Vorderseite Riickseite
Was ist eine Ballade? Mischform: Elemente von Lyrik, Epik, Dramatik

3.3 Lernkarten

» Hilfsmittel zum Memorieren von Lerninhalten (z. B. Begriffsdefinitionen)

Beispiel
Vorderseite Riickseite
Anapher Ein Wort oder mehrere Worter werden am
Anfang einer Verszeile, Strophe oder eines
Satzes wiederholt.
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3.4 Lerntagebuch

» Hilfsmittel zum Memorieren von Lerninhalten

Beispiel

Aufgabe aus Sprachbuch S. ...

Was bedeutet es? dass man sich in die Situation eines anderen
hineinversetzen kann
Wie wirkt dieses Wort? neutral, eher positiv

Welche weiteren Worter/Wendungen
passen dazu?

mitleidig, Mitleid fihlen, Mitleid zeigen, in
Mitleid zerflieRen, Mitleid heucheln

3.5 Tabu-Woérter finden/formulieren

» Schulerinnen und Schiiler erstellen auf diese Weise Sachnetze: Vernetzung unter
enzyklopddischen und soziokulturellen Aspekten (thematische Beziehung, raumlich-

zeitliche Beziehungen)

Vorgehen

» Schulerinnen und Schiiler notieren fiinf Worter, die beim Um-/Beschreiben des
gesuchten Wortes nicht verwendet werden diirfen, zunachst in Einzel- oder

Partnerarbeit

» Indem die Lehrkraft die von den Schilerinnen und Schiilern notierten Wérter sammelt
und visualisiert, entsteht ein Sachnetz zum (alltagssprachlichen und/oder fachspezifi-

schen) Wort.
Gedicht Ritter
Slogan sparsam




3.6 Lernplakat

» Visualisierung von Lerninhalten durch die Schiilerinnen und Schiler
» Kombination aus Kurztexten, bildlichen Darstellungen, Symbolen, Farben

» Verwendung: zur Reflexion von Lerninhalten, zur Vorbereitung und Begleitung
von Prasentationen

an Wand, Tlire,
Schrank etc.

auffallig zeitlich begrenzter
Aushang

das Wesentliche ansprechend

auch auf Distanz

Kastchen gut lesbar
leicht
erfassbar

Umrahmungen

tbersichtlich

Bilder

Grafiken
nach ©teachSam

Quelle: www.teachsam.de/arb/lernplakat/arb_Iplakat_3_2.html
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3.7 Mind Map

» entwickelt von Tony Buzan
» Ziel: Reduktion von Lerninhalten auf wesentliche Elemente

» Verwendung, z.B. zur Vorbereitung von Kurzvortragen, zum Bereitstellen von Vorwissen
und Aufschlisseln einer Thematik, als Strukturierungshilfe und Ubersicht beim Lernen,
bei der Vorbereitung von Schreibaufgaben zur Stoffsammlung und Strukturierung

» Gestaltung:

) Papier im Querformat

» Thema in die Mitte schreiben (z. B. Ballade)

» Notizen in Form von Schltsselwortern

) Gestaltung durch Farben, Symbole, Bilder, Nummern, Pfeile und Linien

Beispiel

- T =T}




sensibler Fachunterricht | Deutsch

3.8 Partnerinterview

» zur Erarbeitung von neuen Inhalten
» zur Wiederholung und Vertiefung von bereits Erlerntem

» Basis: Aufgaben von ahnlichem Losungsanspruch (zeitlich und inhaltlich)

Vorgehen

1all

Aneignung Die Schiilerinnen und Schiiler werden zu Experten auf ihrem
Arbeitsgebiet, dabei teilt sich die Gesamtklasse in zwei
Gruppen (A und B), die jeweils einem Gebiet zugeordnet
sind.

Das Themengebiet wird durch Lesen, Nachschlagen usw.
erschlossen (Einzelarbeit oder Partnerarbeit, aber auch
Mini-Gruppe)

2 Vermittlung Die Schiilerinnen und Schiler stellen einem Partner ihre Auf-
gabe vor und unterstutzen durch Erlauterungen die Losung,
gef. erganzen sie die Losung.

3 Wiederholung und | Die Paare werden immer wieder neu zusammengestellt (z.B.
Vertiefung durch das Bewegen im Raum) und die Aufgaben werden
immer wieder gelost.

Hinweis

» Regeln fur die Austauschsituation (z. B. Lautstarke) vereinbaren
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3.9 Sag-es-anders

» Wortschatzarbeit: Erweiterung des Wortschatzes, Bewusstheit bei der Uberpriifung
von Texten

Beispiel

Hier stimmt doch etwas nicht!

Ich habe es doch schon immer gesagt: Misskraut Obergeht nicht. Tim hatte einen
Verfall, weil er sich beim Fahren total (iberschatzt hatte. Aber dass er dann einmal
darGber andenkt, was er getan hat, keine Spur. Erst durchféhrt er auf der Landstras-
se beinahe ein Huhn, dann zerbricht er die Aufsperrung einer Baustelle, und zum
Schiluss will er fur den Uberstandenen Schaden nicht unterkommen. Nun verkommt
er die bediente Quittung dafur. FUr sein ricksichtsloses Anhalten muss er eine safti-
ge Strafe zahlen.

L = Auftrag:

1) Einige Vorsilben im Text vertragen sich nicht mit dem Wortstamm, Veréndere
diese Vorsilben so, dass der Text gut zu lesen und zu verstehen ist.

Quelle: Selimi 2010, S. 164
Varianten

Die Schilerinnen und Schuler erhalten ein Set Karten mit Wortpaaren (z.B. Synonyme) und
mussen daraus die passenden zusammenlegen (als Einzel- oder Partnerarbeit).

oder

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten ein Set Karten mit Wértern und befragen jeweils einen
Partner nach dem dazu passenden Begriff (2. B. Synonyme-Antonyme).

oder

In einem Text wird fur eine bestimmte Gruppe von Wortern nur ein Wort gesetzt (z.B. sagen).
Die Schulerinnen und Schiler erhalten die Aufgabe, das Wort mit passenden Entsprechungen 2u
ersetzen (z.B. schreien, wispern, erklaren).



3.10 Advance Organizer

entwickelt von David Ausubel®
zentrale Idee: kontextuell vernetzte Informationen werden besser gemerkt und

memoriert

verbale und/oder visuelle Lernhilfen, die

» vor dem Lern-/Leseprozess als Orientierungshilfe dienen

» wahrend des Lernens als Leitfaden dienen

» zum Abschluss des Lernprozesses als Reflexionsinstrument fungieren.

Zweck: Strukturierung und Organisation des kognitiven Denkens durch Visualisierung
von Wissen und Lernwegen

Formen:

» Kurztexte zur Orientierung Uber einen Text

» Plakate zur Ubersicht iiber die zu bearbeitenden Stoffe und Themen

» Prasentationen (z.B. PPP) zur Verkniipfung des zu erwerbenden Lerninhaltes mit
anderen Lernbereichen (max. 15 Min.)

Entwicklung

1. Stichworte sammeln (Bsp. AIDA-Konzept, Sprache, Farben)
2. Anordnung der Begriffe (2. B. Uber- und Unterordnung)

3. Visualisierung (Erganzung durch Farben, Symbole, Pfeile etc.)

Beispiel Werbung

Ausubel 1960
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3.11 Klangnetz

» In einem Klangnetz werde Worter zusammengestellt, die durch Gleichklang miteinander
verbunden sind (z. B. gleiche Endsilbe: Asylant, Emigrant, Immigrant). Gleichklang hilft
bei der Einordnung in das mentale Lexikon.

Beispiel
Aufgabe: Finde Reimworter.

Haare ] :
finden der
ziinden gehen
wer klagen
fragen Kasse
nass Degen
stehen schwer
i Tasse Masse
sehr Kind
Ergdnze mit Reimwartern. regen Fisch
Klasse liegen
wiegen siegen
| Tisch Bass

seht

Finde acht
Woeorter, die mit
der Silbe -keit"
enden.

Notiere Sie an den
Seitenrdndern.
(z.B. Heiterkeit)

fleht

geht
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3.12 Domino

Aus einem Set van beschrif-
teten Karten figen die
Schiilerinnen und Schiler
ein Domino zusammen
Dabei werden passende
Begriffe aneinandergefugt.

Lyrik

Strophe

Vers
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Methodenkoffer

Quelle: www.edugroup.at/service/suche/detail/voriage-fuer-domino.html
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3.13 Kugellageriibung

Vorgehen
» Bildung von zwei Stuhlkreisen, je zwei Schilerinnen und Schiler sitzen sich gegeniiber
» Schilerinnen und Schiler berichten/erzahlen/fragen sich gegenseitig ab
» Zuhbérender: Zusammenfassung des Gehorten, Erganzung

» Weiterriicken der Schillerinnen und Schiler um je ein oder zwei Platze (nur einer der
Kreise)

» Wechsel der Rolle: AuBenkreis hort zu und erganzt

Einsatz
» Vertiefung umfangreicher Lerninhalte/Informationen

Vorteil
» zahireiche Sprechakte zur gleichen Zeit

Hinweis

» Esist genugend Platz erforderlich, um die besondere Anordnung der Sitzpldtze zu
ermoglichen; zudem erfordert die Methode ausreichend Zeit.

Quelle: Mattes 2002, S. 20
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3.14 Uber-den-Rand-Schreiben

Das Uber-den-Rand-Schreiben ist (wie die Textlupe) ein Verfahren des kooperativen Schreibens.

Nach dem Verfassen eines Textes arbeiten bis zu vier Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam an der
Uberarbeitung des Textes. Dabei wird der jeweilige Text zunachst vorgestellt (z. B. durch Lesen
oder Vorlesen), dann werden durch jedes Gruppenmitglied konkrete Verbesserungsvorschlage
erarbeitet, die entweder direkt am Rand notiert werden oder zunadchst auf Zetteln notiert wer-
den und dann an der passenden Stelle am Rand festgeklebt.

Dabei kann die Uberarbeitung frei (Uberarbeite den Text. Schlage deinem Mitschiiler Anderungen
vor.) oder gelenkt, d. h. entweder mit einer spezifischen Aufgabe fiir jeden Gruppenteilnehmer
(A: Uberpriife die Einleitung. Sie soll interessant sein und auf persénlicher Erfahrung beruhen.
Unterbreite Vorschlige, wenn du Verbesserungsmoglichkeiten siehst.) oder durch Kriterien ge-
lenkt (Untersuche die Auswahl der Verben. Sind diese treffend gewdéhit? Unterbreite Verbesse-

rungsvorschlage erfolgen, falls nétig).

Die Verfasserin/der Verfasser {iberarbeitet abschlieRend den Text und entscheidet selbststandig,
welche Verbesserungsvorschldge eingearbeitet werden.

Text 1 Raum fur Anmerkungen

Hinweis

Ein Aufgabenbeispiel finden Sie unter:
www.teachsam.de/pdf_free/Ueber%20den%20Rand%20hinaus%20schreiben_2a.pdf



3.15 Textlupe

» Strategie zur genaueren Beschéftigung mit einem Text
» Schilerinnen und Schiler prifen die eigenen und fremden Texte mit Hilfe von Kriterien

» Bearbeitung der Texte in Lesegruppen von max. finf Schiilern, auf einem Ruckmelde-
zettel werden kurze Kommentare notiert und weitergereicht, abschlieRend erhalt die
Verfasserin/der Verfasser alle Zettel zusammen mit dem Text zur Uberarbeitung zuriick

Beispiel fiir Textlupen- Formulare

oder |

Einleitungssatz ge-
schrieben, der Infor-
mation enthalt zu(m)

* Informationen

« Entstehungsjahr
« Textsorte

drei Teile gestaltet

(Einleitung, Hauptteil,
Schluss)
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3.16 Vier-Ecken-Methode

» Methode zur Erfassung von Vorwissen und ldeen

» Material: GroRe Bogen Packpapier, Wegwerftischdecken oder Flipchart-Blécke sowie
dicke Stifte

» Moglichkeiten der Umsetzung:

Variante 1

In den vier Ecken eines Raumes werden Flipchartblatter mit einer Frage/einem Thema ange-
bracht. Die Blatter kdnnen natirlich auch auf Tischen ausliegen.

Die in Kleingruppen eingeteilte Klasse beantwortet die Frage, bearbeitet das Thema, die Prob-
lemstellung in einer vorgegebenen Zeit und geht dann (nach Aufforderung) zum néchsten Chart.
Die Ergebnisse werden spater vorgestellt, ggf. sortiert, bewertet und in anderen Kontexten ver-

wendet,

Vorteil:
» Verschiedene Aspekte konnen gleichzeitig abgerufen werden.

» Unterschiedliche Wissensstande spielen fiir das Bearbeiten eines Problems keine Rolle.

» Die Lehrkraft gewinnt eine genaue Vorstellung von der Einsicht der Schilerinnen und Schii-
ler in die Problemstellung und kann dies im weiteren Unterrichtsverlauf beriicksichtigen.

Nachteil:
» Die Tiefgrundigkeit der Bearbeitung kann nicht vorgeplant werden, ggf. sind weitere

Zwischenschritte (z. B. Lesen von Texten) notwendig.

Variante 2

Die Arbeit erfolgt in der Vierergruppe am Tisch. Die Gruppe erhdlt einen Papierbogen, der in

Arbeitsfelder eingeteilt wird.
Jede Schilerin/jeder Schiiler bearbeitet zunachst das vor ihr/ihm liegende Arbeitsfeld, dann
wird das Blatt gedreht und jeder bearbeitet dann wiederum das vor ihr oder ihm liegende, iiber

dem bereits ausgefiillten Bereich liegende Feld.
Dabei kann es jeweils fiir die Felder oder fiir jede Runde unterschiedliche Fragen geben.

Hinweis: Abzuraten ist von der Variante, dass die Schiilerinnen und Schiiler das Blatt nur nachein-
ander bearbeiten. Auf diese Weise entsteht zu viel Wartezeit fiir einzelne Schiilerinnen und Schiiler
bzw. jeweils arbeitende Schiller werden gedrangt und in ihrer Konzentration gestort.

Vorteil:
» viele Ideen werden sichtbar

» die bei Variante 1 entstehende Bewegungsunruhe wird vermieden

Hinweis: Die Lehrkraft sollte konsequent Nebengesprache unterbinden. Unterschiedliche
Arbeitstempi werden nicht ausgeglichen.



3.17 Worterkette

Die Schiilerinnen und Schiiler finden Worter, die durch einen Buchstaben (leicht) oder eine Silbe
(schwierig) miteinander verbunden sind. Dabei bildet der letzte Buchstabe/die letzte Silbe je-
weils den Anfangsbuchstaben/die Anfangssilbe des nachsten Wortes. Es kénnen dabei noch Ein-
schrankungen vorgegeben werden, wie z. B. nur Substantive auszuwahlen oder das Thema nicht

zu veriassen.

Beispiel

Leitmohiv Vaterfigur Replik Kontrast Thema Antagonist

nehmen nennegn nerven lll'/,LPH
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3.18 Worterparty
(auch bekannt als Wortertausch oder Geb-ich-dir-gibst-du-mir)

Methode
» zur Wiederholung von Wortern
» 2um Erfassen von Vorwissen
» 2um Sammeln von Ideen
Material
» Blatter/Karteikarten (0. A.) mit einer entsprechenden Feldeinteilung, 2.8.5x 5

» leer oder schon mit Voreintrag

Beispiel

Anapher

Ablauf

Nach der Einfiihrung in das Thema werden die Schilerinnen und Schiiler aufgefordert, in Ein-
zelarbeit (am Platz) einige Begriffe (2. B. funf Begriffe, die ihnen zum Thema ,sprachliche Mittel”
einfallen) in die Tabelle einzutragen. Die Reihenfolge oder Position sind egal.

Beispiel

Anapher l Symbol

Alliteration

Metapher

Klimax

Danach stehen die Schilerinnen und Schiiler auf, gehen im Raum umbher und tauschen die Be-
griffe. Es soll ein Begriff fiir einen anderen getauscht (ggf. die Bedeutung nachgefragt werden)
und dann zum nachsten Partner gegangen werden, bis die gesamte Tabelle gefiillt ist.

Die einzelnen Felder konnen abschlieBend voneinander getrennt werden.




3.19 Worterpuzzle
» Wortschatzarbeit mit dem Schwerpunkt Schreibung/Lautung

» Worter werden in ihre Buchstaben zerlegt und sollen von den Schilerinnen und
Schiilern geordnet werden

» Moglichkeit der Differenzierung: Anfangsbuchstaben vorgeben oder in der Reihe
unterstreichen, Hilfsmittel zur Verfigung stellen, z. B. Duden

Beispiel

Ordne die Buchstaben so, dass sich zum Oberbegriff passende Worter ergeben.
Ballade

PTOSEHR
KRLY!

ESRV
HHTRYSMU
TMRUEM
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3.20 Wortkasten
» Wortschatzarbeit mit dem Schwerpunkt Wiederholung von Begriffen

Beispiel-Aufgaben

Im Wortkasten sind neun Fachworter versteckt, die zum Begriff Ballade gehéren.
1. Markiere die Worter. Sie konnen waagerecht, senkrecht, aber auch diagonal verlaufen.
2. Notiere die Worter dann auf den Lernkarten.

3. Notiere auf der Riickseite der Karten die Bedeutung des jeweiligen Fachwortes.

PIE|S|X|M|E|T|R[U|M|T]|X
PINV|D|S]|S|D|s | &]|J || a]E
A|E|H|D|H|W|B|S|W|[X]|P|R
C|R|S|T|R|O|P|H|E|I|J]|2Z
H|S|B|D|G|T|EC|V]|K|[I]|Z|A
Z|D|E|D|A|L|L|A|[B|C|H|H
s |X|e|s§|K|Y|S|v]|S|IR]|L
o|lc|Yy|[MmM]|I |[E|R|R|O|U|F]|E
plNv]|lZls|dlGe|lL]lD|lec]8|€]R
s|B|E|[S|C|[V|K|D|G|M|D]|H
JID|R|A|M|[A|T|I|K|A|[M]|V
G|H|E|E|B|N|M | K|D|J | A|E




3.21 Stichwortkarten

Funktionen
» Merkhilfe beim Lernen

» Orientierungshilfe in Vortragen

» Formulierungshilfe

Material
» 2.B. Karteikarten liniert

Beispiel

- Mischform aus Lyrik, Epik, Dramatik

- Mittel Lyrik: Vers, Reim, Rhythmus

Stichwortkarten konnen auch Raster fur die Strukturierung (z. B. von Prasentationen) enthalten.
Beispiel: Raster fir Kurzprasentation eines Textes/Buches
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3.22 Worterhexagon

Mit Hilfe eines Sechsecks werden Verbindungen zwischen Wortern und Wortteilen deutlich ge-
macht. Die Teile des Hexagons (Dreiecke) konnen dabei verwendet werden, aber auch mehrere
Sechsecke zusammengelegt werden. Das Hexagon kann dazu dienen, aus Wortteilen Wérter zu
bilden, aber auch dazu, Verbindungen zwischen Begriffen zu verdeutlichen.

Variante 1

Die Schulerinnen und Schuler fiigen die Dreiecke passend zusammen und notieren dann die
Worter. Es konnen dann mit diesen Wortern Satze gebildet werden.

Variante 2

Die Schulerinnen und Schiiler legen die Sechsecke passend zusammen. Als Variante kénnen die
Schilerinnen und Schiler zunachst selbststandig Sets entwerfen und sie dann von Mitschiilern

zusammenfugen lassen.

3§13

Lyrik
Strophe




Variante 3

Die Schilerinnen und Schuler finden die passende Silbe. Sie notieren die Worter und achten
dabei auf die veranderte Schreibung.

< ubel >
vollstdndig / \ wichtig
groBzigig > < nichtig
kiinstlich

Aus den Adjektiven konnen
Substantive entstehen.
Finde die passende Nachsilbe
und schreibe sie in die Mitte.

Notiere alle Substantive.
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Methodenwerkzeuge (MW) zur Sprachforderung nach
Leisen (2013)

Material zum 3. Fachtag Deutsch als Zweitsprache — Interkulturelles Lernen am 18.11.2015, Workshop 3: Mit
Aufgabenstellungen und Methodenwerkzeugen zu Lese- und Lernprodukten. Leitung: Prof. Josef Leisen

(Koblenz)
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Wortliste ] 6 | Textpuzzle e
Eine Liste wichtiger Mit ungeordneten T R
Warter und Wdrter, Sdtze, Satz- N
¥ ' ¢ N T
Fachbegriffe. Dient Textteile werden NN
als Sprachstitze for fachlich und
fachliche sprachlich sinnvolle
Phianomene und Sdtze zu bilden und
Zusammenhénge. diese in eine
Sachlogische
Relhenfolge zu
bringen.
Wortgelinder e 7 Bildsequenz o
Grundgerist aus WS B ) (a1 Mit Bildsequenzen =
Wortelementen, mit —%:1 | | =L werden zeitliche B S
dem ein Text ] . Ablaufe, réumliche T e e
konstrulert wird. & ..é‘ &—’ Anordnungen oder ec——
Erlaubt nur sehr eng A= \ inhaltliche frd = =
gefiihrte Zusammenhinge — o
AuRerungen, veranschaulicht. Die s } pe——
reduziert aber die Bildsequenz ist eng Q
Gefahr sprachlicher verwandt mit der [
Fehler, Filmleiste. 4
Sprechblasen N == 8 Filmieiste o
Durch Sprech- und ;flg'l‘ ¢ ot i (Storyboard) = '
Gedankenblasen S e Die Filmleiste ist eine | Boer E =
werden wichtige (k. 'i e Bildfolge mit = 6» e
fachsprachliche l R | e fachlichen S —
Formulierungen und ! (h."} L Vorgangen, die einen | E- =
gedankliche !' y=l',;', preny 2eitlichen Verlauf e ——
Hintergriinde | WL E et ‘| i aufweisen. = =
L 18 / - 4\
einpragsam und > p -:-,-' ; e o —
attraktiv angeboten, {\. ] 441 s=—
P 1 THE
Liickentext [ — 9 Fehlersuche o
In Fachtexte werden | =.__._ Geschieht an "_ ~_. =
gezielt fach- oder Ty - et prapariertem g[\k‘;%
sprachdidaktisch S fehlerhaften - WY
sinnvolle Licken > 1_—';-{ Bild- und 3\3& %‘Mg
eingebaut, die von Li’-(‘j'—a‘l Textmaterial oder an B 4L S
den Schilern durch Ve R fehlerhaften g
Einsetzen - = Gegenstinden.
geschlossen werden, | . L— ‘
Wortfeld 10 | Lernplakat » #
Gibt den Lerner als Das L. ist &in ‘ e
Sprachmaterial eine Lehr- und =
ungeordnete Menge Lernmaterial zur == o~
von Fachbegriffen - Visualisierung der == [gi2| =
und 7 T S verschiedenen = E
Satzbruchsticken i 1 AL Unterrichtsinhalte SR L
vor. A\ \ \ / und -prozesse. g /
S r, J




11 | Mind-Map 16 | Bildergeschichte ———
Ist eine P Erldutert fachliche || m,  aece.
Gedéachtnisstruktur. = o Zusammenhdnge in s %‘2
Sie stellt = T e Bildern unter il = ‘Q ‘
e i sprechbtasen b iR
nichtlinearer == oo
Verzweigung dar. S \‘Z{H ‘g
S OB
- '.f N < { /, 3 :
= =04 3

12 |Ideennetz 17 | Wortrétsel
Brainstorming-Verfa . Formen: - -
hren: Ein Begriff, ein || Kreuzwortratsel,

Bild oder eine Idee . Silbenritsel,

werden als Kern Wortsuchratsel, -

vorgegeben. Die Verschiisselungsrats | =5 “uliibir
\:zl;erﬂlzﬂem:e'? el, Zuordnungsratsel, | == i
Ideen und Einfille Puzzle i il
werden astartig an = f

den Kern notiert.

13 |Satzbaukasten 18 |Strukturdiagramm ooy ‘
In Blécke Abstrakte —_ |
zusammengefasste Darstellung eines fm o |
Versatzstiicke von Sachverhaltes. - = =]
Satzstrukturen. Sie Wichtige = . = =
erleichtern im Fachbegriffe werden = =
Anfangsqnlerricht in verzweigter AT
fehlerfreies Struktur dargestellt, e -
Sprechen und = dass daraus ihre Gl e
Schreiben von Logik und innere e ok o J
Fachtexten. Struktur hervorgeht. | T T T

14 | Satzmuster 19 | Flussdiagramm o
Mustersitze zu Stellen Handlungen, L
::lem — Vorgdnge Prozesse =

emenbereich, die und Lésungswege in o, e
flr korrekte Nutzung Diagrammform mit e
der Fachsprache sehr Verzweigungen dar, l:..:_:”
wichtig sind. Es sind Sie verdeutlichen = <
standardisierte einen funktionalen S |
Redewendungen der Zusammenhang oder | “
Fachsprache. einen zeitlichen =R

Ablauf, =

15 |Fragemuster 20 | Zuordnung Sy
Sammlung von Durch die Z. von TR
Fragesatzen, Gegenstinden, » vi®la
unterschiedlichen Bildern, Symbolen, > It
Schwierigkeitsgrades Fachbegriffen und e
. ausformulierten 78 s

Satzgefiigen Y o
(berpriifen Lerner

ihr Verstdndnis und

Wissen eintiben.

Prof. Josef Leisen www.sprachsensiblerfachunterricht.de, Handbuch Sprachforderung




21 | Thesentopf 5 26 | Domino e
Eine Sammiung von s TR Mit Fachbildern und _..::.-'ﬁ‘
Pro- und ?‘_“' | E—— Fachsédtzen; o N e
Contra-Thesen zur M IR selbst- oder = ey
Fiihrung eines B ||S= fremdhergestellte A A
Streitgesprichs oder — Kartchen zur Ubung, S
einer mindiichen — = Wiederholung und =
Fachdiskussion. ey Festigung.
e P
o — g
e LT
e — _‘J o =
22 | Dialog 27 | Memory —
Fachinhalte werden Mit Bild- und e .
narrativ verkleidet in Sprachkartenpaaren ,& " o= ' m ‘
einen zum einidben von ) —
fachsprachlichen Fachbegriffen bzw. Ry P =
Disput zwischen Fachvokabular.
verschiedenen Vorzugsweise zur
Protagonisten Wiederholung und
eingebunden. Festigung.
23 | Gestufte Lernhilfen 28 | Wiirfelspiel
Lernern werden zu o Durch Wiirfeln
einer Aufgaben- oder i gelangen
Problemstellung i Spielfiguren auf
Hilfen angeboten, o Felder, auf denen = Ll
abgestuft von - fachliche und 51
schwach bis stark. i fachsprachliche ~
(e | Aufgaben bewiltigt 5‘1
o b i werden missen. G
ﬂa oo | Mo It
= i =
%74
24 | Archive 29 | Partnerkdrtchen -
(Web-Quest) (Kettenquiz) ————
Informationsbaustei Fragen und T e
ne, zur selbstandigen Aufgaben zur Ubung, |~ 22 3500
und produktiven Wiederholung und Rl G
Auseinandersetzung Festigung. Wird als e £
mit der Thematik. durchlaufendes 5 e
Lerner stellen Frage- und e
selbstandig Texte, Antwortspiel mit ;_;=__=: ;_____.:
Referate, Collagen, allen Lerner einer '_,_:_,:' g‘____;'
Lernplakate u.a. her. Klasse durchgefiihrt. '
25 |Materialbox — 30 |Tandembogen
Sammiung et Sammiung von o e
:::;7:'?:': i e Ubungsblattern mit EE"%;:‘::‘—“SF—'
Bearbeitung einer 0F ﬂ’\ = ::‘atg::::: N Nty
— P '
Aufgabenstellung; zum Wortschatzund | * ER
bei der PR = 0. 2u sprachlichen e B
Experimentierbox e Strukturen = ——
werden die g 27 S I
Bestandteile - A f ! snets A
des Experiments zur Y = Lol Sk,
Verfiigung gestellt .
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31

Zwei aus drei
Anspruchsvolles
Spiel zur fachlichen
und begrifflichen
Ausscharfung. Die
Spieler entwickeln
Ordnungskriterien,
die es erlauben, zwei
Elemente klar von
einem dritten
abzugrenzen.

36

Kéartchentisch
(Matrix)
Vorgegebener Satz
von Kartchen mit
Begriffen, Bildern,
Symbolen, Formeln,
Fakten, Fotos,
Gegenstanden wird
geordnet,
klassifiziert,
strukturiert.

32

Stille Post

Zwischen
verschiedenen
Gruppen lauft Post in
Form von
Arbeitsauftragen auf
Arbeitsbldttern, die
zur Korrektur und
Kontrolle wieder zur
Ausgangsgruppe
zuriickkommt,

37

Schaufenster-
bummel

Aus einer
Ausstellung von
Materialien treffen
Lerner nach
Durchsicht ihre
Auswahl und
erledigen damit in
Stillarbeit einen
Arbeitsauftrag.

33

Begriffsnetz
Concept-Map

Ist eine Gedachtnis-
Landkarte. Stellt
Begriffe und
Beziehungen bildhaft
in nicht linearer
Verzweigung dar zur
Strukturierung und
Darstellung des
Wissensnetzes.

Kugellager

Die Lerner sollen zu
einem vorgegebenen
Thema frei
referieren. Dabei soll
jeder zu
Ubungszwecken
mehrfach sprechen,
zuhdren und
zusammenfassen.

34

Kartenabfrage
Brainstorming-Verfa
hren. Moglichst viele
divergente Ideen,
Anregungen,

Expertenkongress
Die in einer
Expertengruppe
erworbenen
Kenntnisse werden
den Mitgliedern
anderer Gruppen
weitervermittelt,

35

Lehrer-Karussell

Ist eine Methode, bei
der die Lerner
abwechseind

Lehrer- und
Lernerrolle
einnehmen. Sie
basiert auf dem
Prinzip "Lernen
durch Lehren",

40

Aushandeln

Eine schilleraktive
Methode, bei der zu
einem Sachverhalt,
einem Begriff, einer
Definition ein
Konsens erarbeitet
wird, ausgehend von
EA (iber PA zur GA in
immer groferen
Gruppen.




ldeensammlung zur Entwicklung eines

schulinternen Sprachkonzepts

Ein schulinternes Sprachkonzept sollte innerhalb der Fachgruppen entwickelt und von allen

Lehrkraften abgestimmt werden. Es kdnnte sich unter anderem beziehen auf folgende

Aspekte, die keinen Anspruch auf Vollstandigkeit erheben:

69

» Erarbeitung eines Grundwortschatzes sowie eines erweiterten Wortschatzes zu den

einzelnen Themenbereiche des Jahresplans

Verstandigung auf und sukzessive Einflihrung geeigneter, wiederkehrender Formate
zur Wortschatzarbeit (Vertrautheit der Formate vs. Abwechslungsreichtum der
Angebote)

Verstandigung auf zu thematisierende und innerhalb der Themenbereiche des
Jahresplans ,natiirlich” zu Gbende sprachliche Strukturen/Zielformen

Verstandigung auf sog. ,Starter” innerhalb des Schullalltags zur Anbahnung und
Sicherung sprachlicher Zielformen (,,Scaffolding®)

Verstandigung auf und sukzessive Einfihrung von Operatoren
Verstandigung auf und sukzessive Einflihrung von Prasentationstechniken

Einigung auf verbindliche Formate zur Sicherung der o.g. Elemente (personliche
Worterlisten, Portfolios, Glossare, etc.)

Verstandigung auf Evaluationswerkzeuge, -zeitraume und —dokumentationsformen

(stundenplantechnische)  Verortung  strukturierter,  sprachheilpadagogischer
Spracharbeit

Aufgabenteilung zwischen Regelschullehrer_innen und Foérderschullehrer_innen
hinsichtlich der Spracharbeit



