Welldfrauenschule

Schule mit dem Forderschwerpunkt Sprachheilférderung
Regionales Beratungs- und Forderzentrum
Sprachheilpadagogische Beratungsstelle

GutleutstralRe 38
60329 Frankfurt am Main
Tel.: 069-212-35670

Handreichungen

zur praventiven und inklusiven
sprachheilpadagogischen Forderung
In Frankfurt am Main



Handreichungen zur praventiven und inklusiven
sprachheilpadagogischen Forderung in Frankfurt am M ain

1. Ziele und Aufgaben der praventiven und inklusiven Sprachheilférderung
1.1. Zielsetzung
1.2. Direkte Beauftragung
1.3. Beratungs- und Férderumfang
1.4. Diagnostik
1.5. Beratung und Kooperation
1.6. Forderausschuss
1.7. praventive und inklusive Férderung
1.8. Begleitung und Nachbetreuung von Riickschulungen
1.9. Dokumentation
1.10. Mdgliche Perspektiven

2. Konkretisierung der praventiven und inklusiven Sprachférderung
2.1. praventive Malinahmen
2.2. Inklusive Beschulung und unterrichtsintegrierte Sprachférderung

3. Aufgaben der Stufenleitung/ Schulleitung
3.1. Organisatorische Aufgaben
3.2. Inhaltliche Aufgaben
3.3. Konzeptionelle Aufgaben
3.4. Dokumentation und Evaluation

4. Aufgaben und Standards der Fachaufsicht Sprache
4.1. Qualitatssicherung der ambulanten und inklusiven Arbeit
4.2. Entwicklung eines Fortbildungsangebotes fiir den Ubergang Kita und
Grundschule
4.3. Netzwerkpflege

5. Kooperationsvereinbarungen zwischen den r-BFZs bzgl. Férderschwerpunkt Lernen und
Sprachheilférderung

Anhang

1. Sprachstérungen - Auswirkungen auf schulisches Lernen und Férderméglichkeiten
1.1. Einfihrung
1.2. verschiedene Formen der Sprachstérungen und ihre Auswirkungen auf
schulisches Lernen und Forderung
1.2.1. Spezifische Sprachentwicklungsstérung
1.2.2. Redeflussstérungen
1.2.3. Mutismus
1.2.4. Funktionell und organisch bedingte Sprachstérungen
1.2.5. Sprechapraxien
1.3. Zentrale auditive Verarbeitungsstérung
1.4. Abgrenzung zu Bilingualitat
1.5. Allgemeine Férderhinweise
1.5.1. Lehrersprache
1.5.2. Abstimmung von Unterrichtsinhalten auf die individuelle Lernausgangslage
sprachbeeintrachtigter Kinder und Jugendlicher

© Weildfrauenschule, Mai 2013, Gutleutstr. 38, 60329 Frankfurt, 069-212-35670, www.weissfrauenschule.de



1. Ziele und Aufgaben der praventiven und inklusive  n Sprachheilférderung

Das in Frankfurt vorhandene ambulante Sprachférderangebot muss in die BFZ-Arbeit
integriert und von den Aufgaben und der Ressource her gesehen erweitert werden.

Daher sollten ausgebildete Sprachheillehrkréfte aus den jeweiligen r-BFZs an den
allgemeinen Schulen und insbesondere an allen Grundschulen eingesetzt werden und zwar
fur Pravention und inklusive Beschulung. Die Sprachheillehrkréfte leisten selbst — so sie tUber
eine entsprechende Kompetenz verfiigen - oder in Kooperation mit weiteren r-BFZ-
Lehrkréften Pravention und Inklusion fiir den Férderschwerpunkt Lernen oder emotional-
soziale Entwicklung.

Sie unterstitzen die allgemeine Schule in der Entwicklung von Konzepten bezgl. praventiver
Hilfen und inklusiver Beschulung. Dazu ist gerade im Bereich der Sprachheilférderung die
enge Kooperation mit Kita (Beratung der Erzieher und Eltern, Fortbildung, Netzwerkbildung)
notwendig.

1.1. Zielsetzung
- zielgleiche Unterrichtung von Kindern mit Sprachentwicklungsstérungen durch
Verbesserung der Lernvoraussetzungen in allen sprachtragenden Bereichen
- Ermdglichen einer erfolgreichen Teilnahme am Unterricht der allgemeinen Schule
- Beratung hinsichtlich einer Beschulung an der Schule mit dem Férderschwerpunkt
Sprachheilférderung

1.2. Direkte Beauftragung
- Mit der spezifischen Sprachentwicklungsstérung besteht eine Problematik ahnlich
den Sinnesbehinderungen, die das Kind alleine nicht tiberwinden kann und fir
dessen Forderung bestimmte Kenntnisse vorhanden sein missen, die bei
Grundschullehrerinnen nicht vorauszusetzen sind und die die Grundschule nicht
durch eigene FordermalRnahmen leisten kann
- Eine Schulaufnahme mit sprachférdernder Intervention und Beratung der GS-
Lehrerin soll Schulleistungsprobleme (Schriftspracherwerb, Mathematik,
Sachunterricht) oder nicht zielgleiche Unterrichtung trotz normaler Begabung
verhindern
- Zur Unterstitzung bei spezifischen Sprachentwicklungsstérungen und bei Kindern mit
Risikofaktor Sprache erfolgt daher i.d.R. keine Beratungsanfrage mit Nachweisen
bereits geleisteter Forderung an das BFZ- im Gegensatz zur Pravention L, ESE —
sondern frihzeitige Meldung, mdéglichst bei der friihen Schulanmeldung
- Beratung und Beauftragung vor Ort auf dem kurzen Weg in Eigenverantwortung der
BFZ-Lehrkraft und der Grundschulkollegin
o wenn vorhanden auf Grundlage bisheriger Untersuchungsergebnisse
0 Sprachdiagnostik
0 Austausch mit KL und ggfs. weiteren R-BFZ-Ansprechpartnern oder U-BFZ /
FOS-Lehrkraften
0 Festlegung des Forderschwerpunktes und evt. zusatzlicher auf3erschulischer
FordermalRnahmen
o anschlieRende Dokumentation (Formular D2 und Anlagen)
0 bei gravierenden Sprachstérungen Unterstiitzung bei der Einleitung eines
Anspruchsverfahrens
o evtl. umfassende Diagnostik und Verfassen der Stellungnahme

1.3. Beratungs- und Forderumfang in der praventiven Arbeit
- praventive Sprachheilforderung erstreckt sich i.a.R. Uber einen Zeitraum von %z bis zu
einem Jahr und langer.
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- Die Prasenzzeit der Férderschullehrkraft am Vormittag in der Schule wird bei SPR
vorwiegend zur Diagnostik und Forderung genutzt. Dadurch entsteht eine hohe
Anzahl an diagnostizierten und geférderten Kindern. Der Verwaltungsaufwand muss
daher gering gehalten werden.

- Beratung erfolgt meist in der Zeit nach dem Unterricht

1.4. Diagnostik

»S0fern ein erhdhtes Risiko besteht oder eine Sprachentwicklungsstérung vorliegt, sollte
zunachst eine eingehende, mehrschrittige interdisziplinare Diagnostik (Arzt, Sprachtherapeut
/ Logopade, Therapeuten) erfolgen, um behandlungsbedurftige Stérungen rechtzeitig zu
erkennen. Im Verlauf der spezifischen Diagnostik missen Uber diverse Analyseverfahren
und eine differenzierte Anamnese die Symptome eingeordnet sowie Stérungsschwerpunkte
erfasst und analysiert werden” (dgs: Bausteine sprachheilpadagogischer Férderung in
Hessen, Februar 2012).

Folgende diagnostische Aufgaben hat die Sprachheillehrkraft:
Verbindliche Teilnahme der SPR-Lehrkréfte bei der frihen Schulanmeldung (1 %2
Jahre vor Schulbeginn)

- Verbindliche Teilnahme an den Kennlerntagen / Schnuppertagen (1/4 vor der
Einschulung)

- Weitergehende Diagnostik nach der Einschulung (in etwa bis zum Herbst)

- Begleitende Prozessdiagnostik und Beobachtung der Lernentwicklung zur Ableitung
von Foérderzielen im Bereich der vorbeugenden MaRnahmen und der inklusiven
Beschulung

- Erstellen von Stellungnahmen und Gutachten

1.5. Beratung und Kooperation
- Schulleitung und Klassenlehrerin
0 Einbezug bei der frihen Schulanmeldung
o SL fuhrt in Absprache mit der Sprachheillehrerin bei vermutetem Anspruch auf
sonderpéadagogische Forderung vorgezogene Aufnahmegesprache
= Einleitung eines Anspruchsverfahren
= Einleitung eines Aufnahmeverfahrens zur (vorschulischen) Aufnahme
in Vorklasse / Klasse 1/2 der Sprachheilschule
0 SL leitet frihzeitige Vorstellung beim schularztlichen Dienst ein
o SL/KI melden alle Kinder mit Sprachauffalligkeiten in / nach den
Schnuppertagen und aus den Vorlaufkursen
0 SL/KI melden alle Kinder mit Sprachaufféalligkeiten im laufenden Schuljahr
o Nach Diagnostik Beratung und gemeinsame Forderplanung
- Eltern
0 Beratung bei/ nach der Schulanmeldung
o0 Empfehlung bzgl.
= aulRerschulischer Férderung
» Teilnahme an praventiver Sprachheilférderung
= Teilnahme am Vorlaufkurs
= Einleitung eines Anspruchsverfahrens
o0 MalRnahmen zur Unterstitzung der sprachheilpddagogischen Férderung und
des Schriftspracherwerbs (gemaRigte direkte Beteiligung der Eltern an
konkreten Forder- und Therapieinhalten)
o Koordination weiterer Unterstiitzungs- und FérdermalRnahmen
- Klassenlehrerin
0 Beratung und Unterstitzung vgl. Kapitel 6.2.
0 Praktikable Zeiten fir Teambesprechungen — vor allem bei Inklusion
- Kita
o Individuelle Beratung
0 Begleitung der Kooperationstreffen Grundschule / Kita auf Anfrage
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o Fortbhildungsangebote auf Anfrage oder Vermittlung durch Fachberatung
Sprache und / oder WFS
- Aul3erschulische Institutionen
o Fallbezogene Kontaktpflege
0 Netzwerktreffen
- Forderschullehrer andere Fachrichtung
o Institutionalisierter regelmafiger Austausch

1.6. Forderausschuss
- Leitungsaufgabe
- beratende Funktion

1.7. praventive und inklusive Férderung  (siehe auch Kap. 3 und Anhang)
- Verteilung der anteiligen Stunden von praventiver und inklusiver Férderung
- praventive Sprachheilforderung hat ihr Einsatzgebiet vorrangig im vorschulischen
(VL, VK) Bereich und in der Klasse 1 und 2.
- Zur Verhinderung von Problemen im Schriftspracherwerb hat die praventive SPR-
Forderung einen vorsorgenden Auftrag
- Forderung in Einzel- und Kleingruppen
- Unterrichtsbegleitende Forderung (siehe auch Kap. 3 und Anhang)
- Unterstltzung der Klassenlehrerin
0 beim individuellen Forderplan
o bei der individuellen lernbegleitenden Diagnostik
o]
1.8. Begleitung und Nachbetreuung von Riickschulunge n
- Ansprechpartnerin sowohl fir abgebende Kolleginnen der Sprachheilschule als auch
fur aufnehmende Klassenlehrerin an der allgemeinen Schule

1.9. Dokumentation
- Einsatzplane
- Diagnosebbtgen
- Forder-Listen fur die LUSD zur Bearbeitung durch das Sekretariat der allgemeinen
Schule
- Ubersicht tiberpriifte und geférderte SuS
- Forderplane/Jahresberichte (Do2)
- Arbeitsnachweis (Dol)
- Einsatz im inklusiven Unterricht
- Verlauf und Ergebnisse in inklusiver MalBhahme

1.10. Mdgliche Perspektiven
- Bundelung der praventiven MalBhahmen fir ein dreischrittiges, eng mit einer
Lernverlaufsdiagnostik verbundenes Vorgehen

0 Unterstutzung der Klassenlehrerin bzgl. Lernverlaufsdiagnostik im reguléaren
Unterricht (3 mal im Jahr)

o daraus abgeleitet befristete Kleingruppenférderung mit regelmafiger
Lernverlaufsdiagnostik

o im dritten Schritt intensive Einzelfallhilfe mit Lernverlaufsdiagnostik in kurzen
Abstanden
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2. Konkretisierung der praventiven und inklusiven S prachforderung

2.1. Praventive MalRnahmen

(entnommen aus: dgs: Bausteine sprachheilpéadagogischer Forderung in Hessen, Februar
2012):

» Praventive Sprachférderung und gezielte sprachheilpadagogische Mal3hahmen dienen der
Verbesserung der sprachlichen Kompetenzen und zielen darauf ab, einen Bedarf an
sonderpédagogischer Forderung zu vermeiden. Folgeerscheinungen wie beispielsweise die
Entwicklung eines negativen Selbstkonzeptes, sozial-emotionale Problematiken, die
Beeintrachtigung der Lern- und Leistungsmotivation, Probleme beim Schriftspracherwerb
und insgesamt abfallende schulische Leistungen ist entgegenzuwirken.

Alle vorbeugenden MalRnahmen haben das Ziel, innerhalb des Rahmens der allgemeinen
Schule den Ubergang aus dem vorschulischen Angebot in den Schulbereich vorzubereiten
und sprachaufféllige Schilerinnen und Schuiler wahrend der Grundschulzeit zu begleiten.

Im Fokus steht dabei die Forderung sprachlicher und kommunikativer Kompetenzen als
Grundlage fiir das Gelingen dieses Uberganges und einer erfolgreichen schulischen
Laufbahn. Praventive MalRnahmen der Sprachheilpadagogik richten sich schwerpunktmafig
an Kinder bis zum Ende der 2. Klasse.

Die praventive Arbeit basiert im Wesentlichen auf Diagnostik, Beratung und Férderung.

Durch einen mdglichst frithen Interventionszeitpunkt kénnen die vorbeugenden MalRnahmen
besonders gute Erfolge erzielen. Eine enge Kooperation aller beteiligter Personen und
Institutionen, u.a. Eltern, Kita, Schule, Therapeuten, Arzte, Gesundheitsamter ist
unabdingbar. Vielerorts haben sich in Hessen erfolgreiche Organisationsformen und
Netzwerke etabliert, z.B. Sprachheilambulanzen, Sprachheilklassen sowie Angebote von
Beratungs- und Forderzentren... Ihr Beratungsangebot richtet sich an Eltern, Kita,
Lehrerinnen und Lehrer sowie Schulleitungen.

Im Rahmen der schulischen Férderung unter den Bedingungen des Ubergangs zu inklusiven
Fordermodellen kommt den vorbeugenden MalRnahmen eine besondere Bedeutung zu. Als
erfolgreiches praventives Angebot leisten sie einen ersten grundlegenden Schritt zur
Inklusion. Die Maflinahmen kénnen primar am Wohnort der Schilerinnen und Schuler
durchgefuihrt werden, belassen sie in ihrer sozialen Umgebung, definieren und stigmatisieren
nicht und binden ihre Hilfen so weit wie moglich in den Unterricht der allgemeinen Schule
ein. Sie sichern den Zugang zur Sprache als Schliisselqualifikation fur schulisches Lernen
sowie zur aktiven Teilhabe am Leben und kdnnen damit wesentliche Elemente einer
erfolgreichen inklusiven Entwicklung zugrunde legen.”

Praventive Forderung erfolgt sowohl im Unterricht als auch im Einzel- oder
Kleingruppenunterricht. Schwerpunkte in der auf3erunterrichtlichen Férderung sind:
- Durchfihrung von Diagnostik
- bestimmte phonetisch-phonologische Lautiibungen und Lautanbahnung
- Anbahnung bestimmter Zielstrukturen im semantisch-lexikalischen und syntaktisch-
morphologischen Bereich u.a. z.B. mit der Methode des Sprachbombardements oder
der Kontextoptimierung

Zur Festigung und Ubernahme in die Spontansprache ist es erforderlich, dass Forderziele im
Forderplan mit der Klassenlehrerin und den Eltern besprochen und weiterverfolgt werden.
Sie mussen Bericksichtigung finden im Unterricht (z.B. Phonem-Graphem-Zuordnung im
Schriftspracherwerb, einfache Satzstrukturen und Textreduktion auch fir SuS im
Sekundarstufenbereich, Nachteilsausgleich).

Die auB3erschulische logopadische Therapie ist vor allem fir Kinder mit den unter Punkt 5
genannten sprachlichen Problemen erforderlich als zusatzliche Unterstitzung zur méglichst
schnellen und umfassenden Verbesserung sprachlicher Kompetenzen - als unabdingbare
Voraussetzung fur schulisches Lernen. Sie ersetzt jedoch nicht die Férderung durch eine
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Sprachheillehrer/in, die in Form von Beratung oder Begleitung im Regelschulunterricht
individualisierte Sprachférderung in innerer Differenzierung und auf der Basis der Lehrplane
resp. der Bildungsstandards und der schulinternen Curricula durchfihrt.

2.2. Inklusive Beschulung und unterrichtsintegriert e Sprachférderung
(entnommen aus: dgs: Bausteine sprachheilpédagogischer Forderung in Hessen, Februar
2012):

,Die Leitidee der inklusiven Beschulung zielt darauf, der Diversitat der Lernenden gerecht zu
werden. Um den individuellen Bedurfnissen eines jeden Schiilers sowie den jeweiligen
Lernvoraussetzungen und Fahigkeiten gerecht zu werden, muss inklusiver Unterricht die
padagogische Balance zwischen fachrichtungsspezifischer Férderung und individueller
Forderung durch entsprechend ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer erfullen. Auf der
Grundlage eines interdisziplinaren und fachspezifischen Verstandnisses ermdéglicht dies eine
Optimierung des didaktisch-methodischen Handelns.

Aufgabe ist es, nach eingehender Erfassung des sprachheilpéadagogischen Forderbedarfs,
unter Berucksichtigung der Charakteristik sprachheilpddagogischen Unterrichts, ein
gemeinsames Konzept zu erarbeiten. Ein Konzept zur inklusiven Beschulung sollte
ausgehend von den Forderbedirfnissen der Kinder die notwendigen organisatorischen
Rahmenbedingungen (z.B. Kooperationszeiten, raumliche Bedingungen...) erfassen, den
Einsatz der fachlich ausgebildeten Personen unter den veranderten Anforderungen an die
Lehrkréfte (z.B. Rollenverstéandnis, Teamfahigkeit, Beratungskompetenz...) beriicksichtigen
und alle Méglichkeiten der entsprechenden Schule einbinden.”

Unter Beriicksichtigung des individuellen Férderanspruches werden durch die
Sprachheillehrkraft in Zusammenarbeit mit der Klassenlehrerin und der allgemeinen Schule
notwendige Rahmenbedingungen und Vorgehensweisen geplant und umgesetzt:

Erkennen und Abbau von sprachlich-kommunikativer Barrieren im Unterricht und bei

der Lernentwicklung des Kindes
0 durch gezielte diagnostische Beobachtung
0 durch Kenntnis der verschiedenen Formen der Sprachentwicklungsstérung

und ihrer Auswirkungen auf das Lernen

- Beratung der Klassenlehrerin in der Anwendung differenzierender sprachférdernder
MalRnahmen im Klassenverband

- Entwicklung von sprachlichen Zielstrukturen im Unterricht und Einbezug der
Zielstruktur in Unterrichtsplanung

- thematische Schwerpunkte und emotional bedeutsame Inhalte nutzen, um durch
Wortfeldarbeit und den Aufbau syntaktischer Strukturen Sprachkompetenzen zu
fordern

- zielgleiche, individuell gestitzte Unterrichtung, spezifische Interventionen

- Entwicklung von sprachheilpadagogisch begriindeten MalRnahmen, die den
Schriftspracherwerb individuell unterstiitzen

- Beratung bei der Anwendung des Nachteilsausgleichs

- Reduzierung von Nebengerauschen, ruhiger, akustisch stérungsarmer
Lernatmosphare

- Beratung und Demonstration bzgl. sprachférdernder Lehrersprache (Tempo, Léange,
Form, Abstraktion, Akzentuierung, fraktioniertes Sprechen), Metasprache,
handlungsbegleitendem Sprechen, Modellierungstechniken

- Bereitstellung und Entwicklung kompensierende Angebote wie z.B. unterschiedliche
Formen der Visualisierung (Piktogramme, Wortschatzkarten, Handzeichen, PC-
Nutzung...)

- Beratung und Erprobung sprachfordernder Sozialformen

- Einsatz sprachférdernder Medien
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3. Aufgaben der Stufenleitung/ Schulleitung im R-BF ~ Z

3.1. Organisatorische Aufgaben

Einsatzplanung
o0 Bericksichtigung der GrundschulgréRe, Jahrgangsbreite, Einzugsgebiet,
Erfahrungen aus den Vorjahren, Ergebnisse der Schulanmeldung
o0 Personaleinsatz mit moglichst grofRer Kontinuitat aufgrund von
Bedarfsentwicklung und individueller Stundenverteilungsplane
Einweisung neuer Lehrkréfte in die praventive / inklusive Sprachheilarbeit
Anschaffung von Testverfahren
Organisation der Wartung der Notebooks
Leitung der BFZ-Konferenzen
Klarung der Arbeitsbedingungen vor Ort (Raum, Schlussel)
Therapeutenliste
BFZ-Ordner (digital)

3.2. Inhaltliche Aufgaben

Kooperation mit BFZ-Leitung der anderen R-BFZs sowie der Uberregionalen BFZs
Verzahnung der praventiven / inklusiven Sprachheilarbeit mit der Sprachheilschule
Neue Diagnose- und Arbeitsmaterialien
Koordination von Fortbildungsangeboten
Planung und Organisatin von Veranstaltungen
0 mit Schulleitungen der allgemeinen Schulen (BFZ-Schulen)
0 mit Kitas
Ansprechpartner fur Fallbesprechungen
Optimierung von Formularen, Dokumentationen
Leitfaden fur BFZ-Arbeit fortschreiben

3.3. Konzeptionelle Aufgaben

Ausgestaltung der praventiven und inklusiven Malinahmen
Fortschreibung im Schulprogramm
Konzeptentwicklung fur inklusive Arbeit in Grundschule und Sekundarstufe

3.4. Dokumentation und Evaluation

Erfassung und Dokumentation der praventiven und inklusiven Sprachférderung
Dokumentation der Arbeitsnachweise

Erfassung und Dokumentation der Verwendung der zugewiesenen Stellen
Ubersicht tberprifte und geférderte SuS

LUSD-Auszug in zeitlichen Abstanden durch die WFS zur Dokumentation
(Konrektorin)
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4. Aufgaben und Standards der Fachaufsicht Sprache

4.1. Qualitatssicherung der praventiven und inklusi ven Arbeit
- Fachkonferenzen
o Fall- und Fachberatung
0 Testbesprechung
o Standards fur Diagnostik, Forderung und Beratung
0 Zusammenarbeit allgemeine Schule und BFZ
o Fortbildungsangebote fiur Kita, Grundschule
- Fortbildung / Padagogische Tage
o0 Individuell
0 Innerschulisch
0 Austausch mit Fachkréften
0 Hospitation an WeiRfrauenschule (Aufnahme, Forderung, Rickschulung)
- Vernetzung der praventiven / inklusiven Arbeit mit der Sprachheilschule
0 Begleitung von Rickschulung
0 Begleitung von Aufnahmeantrage durch Elternberatung im Vorfeld
0 Unterstitzung bei Stellungnahmen mit dem Férderschwerpunkt
Sprachheilférderung
- Organisation von frankfurtweiten Netzwerktreffen
o therapeutische Praxen, Kinderarzte, Kinder- und jugendarztlicher Dienst, SPZ,
Padaudiologen etc.
- Sammlung und Dokumentation der Daten aus allen R-BFZ
0 Zahl geforderter und diagnostizierter Kinder
0 Zahl der Anspriiche auf sonderpadagogische Férderung im
Forderschwerpunkt Sprache
o davon inklusive Beschulung, Beschulung an der Férderschule

4.2. Fortbildungsangebote am Ubergang Kita und Grun  dschule
- Kita und Grundschule als niedrigschwelliges Angebot
- Themen:
o Erzieher-/Lehrersprache
o Phonologische Bewusstheit und Schriftspracherwerb
0 Sprache und Schriftspracherwerb

4.3. Netzwerkpflege
- Niedergelassene Kinderarzte
- Kinder- und jugendarztlicher Dienst
- Sozialpadiatrische Zentren
- Padaudiologen
- Fruhforderstellen
- Logopaden
- Kindertagesstatten (stadtische, kirchliche, freie Trager)
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5. Kooperationsvereinbarungen zwischen den R-BFZs b zgl. Forderschwerpunkt
Lernen und Sprachheilférderung  (abgestimmt in der R-BFZ-Dienstversammlung vom
13.12.2012)

- Teilnahme an R-BFZ-Konferenzen fir BFZ-Lehrkréafte bei besonderen
Themenstellungen (Testkonferenz, Férdermaterialien, stadtweite konzeptionelle
Entwicklungen)

o0 Fir LER-Lehrkrafte der WES an CHS, JHW oder WS
0 Fur SPR-Lehrkrafte (2012/13 Kasino) an WFS

- Hospitationen (1x j&hrlich)
0 LER-Lehrkrafte von WFS an CHS, JHW oder WS
0 SPR-Lehrkrafte (2012/13 Kasino) an WFS

- Antrage auf Aufnahme in die Forderschule  (WFS an CHS, JHW oder WS sowie
KS an WFS in 2012/13)
0 Ricksprache mit der entsprechenden Schulleitung
0 Zugige Weiterleitung des Antrages M8

- Entscheidungsverfahren Sprache  bei WFS, solange die Pravention Sprache noch
nicht Gbergeben ist an alle R-BFZ
0 Bearbeitung des Anspruchsverfahrens durch WFS
0 Info und Absprachen durch WFS-Kollegin mit R-BFZ-Kraft vor Ort
o0 Abklarung der Ressourcen fur IB zwischen den Schulleitungen

- Begleitung der Ruckschulung von SuS an die allgemeine Schule
o Die abgebende Forderschule informiert das entsprechende R-BFZ zu
Schuljahresbeginn Gber die Probeschiiler und leitet dem R-BFZ den
Schulbericht / Férderplan zu

- Regioliste der BFZ-Kréfte und BFZ-Krafte Schwerpunkt Sprache
o Name und Kontaktdaten der BFZ-Kraft Sprache
= 7.B. bei Fragen wg. Rickschulung
» bei Elternnachfrage an der WFS

- Fortflhrung der Statistik bzgl. Kindern mit Anspruch Férderschwerpunkt Sprache
o Ubergabe der Daten des zustandigen R-BFZ an WFS mdglichst bis Ende der
Sommerferien
= Anzahl der diagnostizierten und geférderten Kinder
= Zahl der Anspriche auf sonderpadagogische Férderung im
Forderschwerpunkt Sprachheilférderung
= Davon inklusive Beschulung (mit und ohne Ressource)

- Wissen (und Weitergabe) um die Mdglichkeit einer Beratung an der
spracheilpadagogischen Beratungsstelle der WFS
o Eltern, Lehrer, Erzieher,
0 Terminabsprachen lber Sekretariat der WFS (212-35670)
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Anhang
1. Sprachstérungen - Auswirkungen auf schulisches L ernen und Foérdermdoglichkeiten

1.1. Einfihrung

6-8% aller einzuschulenden Kinder haben eine Spezifische Sprachentwicklungsstérung
(SSES). Spezifisch deshalb, da vorrangig die Sprache gestort ist bei weitgehend normaler
Intelligenz und ohne Horbehinderung. Es handelt sich um eine langandauernde
Beeintrachtigung aufgrund besonderer genetischer Bedingungen, weniger gut ausgebildeter
neuronaler Strukturen, Horverarbeitungsproblemen und/oder ungtinstigen
Umweltbedingungen. Dazu kommen Kinder mit Sprechéngsten (Mutismus),
Redeflussstorungen (Stottern, Poltern), funktionellen und organisch bedingten Problemen
(Naseln) und Sprechapraxien.

30-40% aller einzuschulenden Kinder haben Risikofaktoren im Bereich Sprache  aufgrund
eines sprachfernes Milieus, eines Migrationshintergrundes mit anderer Erstsprache und
spatem Kontakt mit der deutschen Sprache. Diese Kinder brauchen ebenfalls
sprachférdernde Hilfen.

Meist waren Kinder mit SSES sog. Late Talker . Late Talker beginnen verspéatet zu sprechen,
obwohl alle anderen Bereiche normal entwickelt sind und keine Horstérung vorliegt. Sie
lernen nur langsam neue Woérter und sprechen mit zwei Jahren noch keine 50 Wérter und
keine Wortkombinationen (Zweiwortsatze wie ,Papa weg"). Bis zum 3. Lebensjahr holt die
Hélfte dieser Kinder den Rickstand auf (sog. Late Bloomer). Die andere Hélfte, also die o.g.
6-8%, kdnnen den Abstand nicht aufholen und man spricht von einer spezifischen
Sprachentwicklungsstorung.

Normale Entwicklung: 50 Wérter mit 1 ¥ Jahren,

LateTalker:50 Worter erst mit 2 Jahre oder alter (ca. 13-20% aller Kinder)

Normale Entwicklung: ab 2 Jahre Wortschatzspurt / taglich 10 neue Worter

LateTalker: 50% holen bis zum 3. Lebensjahr auf, sog. Late Bloomers

Damit bleiben ca. 6-8% LateTalker, ab dem 3. Lebensjahr spricht man von einer SSES
Normale Entwicklung: 6 Jahre / 14.000 Worter, 16 Jahre / 60 000 Wérter

Sprachprobleme und schulisches Lernen

- Gelungener Schriftspracherwerb entscheidend fir schulischen Erfolg

- Sprache als Lernvoraussetzungen fur Schriftsprache

- Sprachentwicklungsstérungen und auditive Verarbeitungsprobleme sind ein Faktor im
Bedingungsgefiige von Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten

- Lesesynthese und Unsicherheiten bei der Phonem-Graphem-Zuordnung erfordern
eine intensive Beschaftigung mit dem Leseprozess an sich, der fir die
Inhaltsentnahme verloren geht

- Besondere didaktisch-methodische Hilfen und vertiefte Férderung sind notwendig, um
die in besonderem Malfe vorhandenen Stolperstellen beim Schriftspracherwerb zu
Uberwinden

- Mehr Zeit, um Sprache und Schriftsprache zu entwickeln und die Zielgleichheit von
Kindern mit SSES in Forderschule und allgemeiner Schule zu wahren

- Vor allem die Schwierigkeiten in der Sprachverarbeitung und Sprachproduktion sind
langanhaltende Probleme, die ihre Auswirkungen auch in der Sekundarstufe zeigen.
Daher missen komplexe Texte schilerbezogen abgewandelt werden, um Lesefreude
und Erfolg zu sichern

- Sprachprobleme und auditive Verarbeitungsprobleme missen auch in Mathematik
und anderen Fachern Beriicksichtigung finden.

- Angstfreie Kommunikation muss gewahrleistet und geférdert werden
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- Durch friihe und begleitende Berufsorientierung werden neue Lernfelder und
Lernsituationen erschlossen, die durch systematische Begleitung gestitzt und von
den SuS in selbstbestimmte Erfahrungsrdume umgewandelt werden kénnen

1.2. Verschiedene Formen der Sprachstérungen, ihre Auswirkungen auf schulisches
Lernen und ihre Forderung

(entnommen aus: dgs, Bausteine sprachheilpédagogischer Forderung in Hessen, Februar
2012).

,Die Sprachentwicklung des Kindes als ein zentraler Bestandteil der kindlichen Entwicklung
ist eng verknlpft mit seiner sensorischen, motorischen, sozial-emotionalen und kognitiven
Entwicklung. Die rezeptiven und expressiven Fahigkeiten entwickeln sich in wechselseitiger
Abhangigkeit und pragen entscheidend die Gesamtentwicklung eines Kindes. Kommt es im
Verlauf des Spracherwerbsprozesses zu Stérungen und verfestigen sich ungunstige
Erwerbsstrukturen so ist die gesamte brige Entwicklung eines Kindes geféhrdet.
Anzeichen einer nicht regelgerechten Sprachentwicklung sind zeitliche und strukturelle
Abweichungen. Sobald ein Kind nicht oder nur schlecht verstanden wird, ein
eingeschrankter Wortschatz, kein altersgerechter Satzbau, keine altersgerechten
Zuordnungen, mangelndes Sprachverstandnis sowie unzureichende pragmatische
Fahigkeiten sich andeuten, besteht der Verdacht einer sich entwickelnden Stérung. Uberdies
kénnen Unflissigkeiten im Sprechablauf und / oder Auffalligkeiten in der auditiven
Verarbeitung und Wahrnehmung sowie in der Merkféahigkeit auftreten. Bei Kindern deren
Erstsprache nicht Deutsch ist, treten diese Auffalligkeiten nicht nur in der Zweitsprache
sondern auch in der Muttersprache hervor.”

1.2.1. Spezifische Sprachentwicklungsstorung (SSES)

1.2.1.1. Phonetisch-phonologische Sprachebene
Aussprache, korrekte Lautbildung, korrekte Lautverwendung in Wdrtern, keine
Auslassungen, Angleichung oder Ersatz
Phonetisch-phonologische Probleme : Laute, v.a. Konsonanten, kénnen nicht richtig
gebildet werden (Auslassung, Ersatzlaut, Fehlbildung). Aber auch: Die Laute kénnen
generell gebildet werden, werden aber nicht korrekt — im richtigen
Bedeutungszusammenhang — angewandt (z.B.: daf fir Schaf, lomotive statt Lokomotive, is
fur ist, dei fur drei)
Auswirkungen auf schulisches Lernen
- Wahrnehmen und Unterscheiden der Phoneme, v.a. klangéhnliche Phoneme, Schwa-
Endlaute
- Phonem-Graphem-Zuordnung
- Reihenfolge / Stellung der Grapheme / Phoneme
- Dehnsprechen und Umwandlung in natirliche Lautung
- Rechtschreibung: lange und kurze Vokale unterscheiden als Grundlage fiir Dopplung
und Dehnung
- Lesesynthese
Beispiele fur Férderung:
- mundmotorische Ubungen (auch: Essen zum Friihstiick, das wirklich gekaut werden
muss!)
- Gerauschdifferenzierung und —fokussierung
- Lautanbahnung
- Ubertragung in der Spontansprache mit regelmaRigem Feedback
- Deutlich artikulierende Lehrersprache mit gut sichtbarem Mundbild
- Erinnerung an Artikulation durch visuelle Stitzen (Aufkleber)
- Lautdifferenzierung und Lautlokalisation
- Stabilisierung der korrekten Lautproduktion in der klassischen Hierarchie (Silbe, Wort,
Satz, Text)
- Handzeichen (Nachspiren des Artikulationsortes)
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- Handspiegel (Mundbild)

- Nachspuren stimmhafter und stimmloser Laute (g/k, d/t, k/g)

- Starkung der auditiven Wahrnehmung

- Herausarbeiten bedeutungsunterscheidender Merkmale

- Stérkung der auditiven Merkfahigkeit

- Ubungen zur phonologischen Bewusstheit: Worter mit gleichem Anlaut finden,
Reimworter, Silbenklatschen, An-,In- und Endlaute, Laute synthetisieren, Laute
ersetzen

- Systematische Forderung durch Forderprogramme zur Phonologischen Bewusstheit

- Unterstlitzung der auditiven Wahrnehmung durch Schriftzeichen (unbedingt:
Anlauttabelle)

- Silbengliederung gentigend Aufmerksamkeit widmen

1.2.1.2. Semantisch-lexikalische Sprachebene
Wortbedeutung, Ausbau des Wortschatzes und Vernetzung (Form, Inhalt), Abrufféahigkeit aus
dem mentalen Lexikon

Semantisch-lexikalische Probleme : Sprachliche Ausdrucksfahigkeit ist beeintrachtigt,
reduzierter Wortschatz, fehlende Oberbegriffe und differenzierte Wortwahl (der hat da so ein
Dings), Abruffahigkeit und Verknipfungsfahigkeit aus dem mentalen Lexikon beeintréachtigt,
Sprachverstandnisprobleme, z.B. Schwierigkeiten mit Prafixwortern vor allem bei
Verbtrennung (leg es weg ), Verstandnisprobleme fiir Pronomen und morphologisch
veranderte Worter

Auswirkungen auf schulisches Lernen
- Probleme der Sinnerfassung beim Lesenlernen
- eingeschrankte Suche nach ahnlich klingendem Wort im "inneren Lexikon"
- Suche fihrt zu falschen Ergebnisse
- Ratestrategien / Hemmung der Leseentwicklung
- Schwierigkeiten beim Schreiben von Satzen und Texten
- Rechtschreibung: Erkennen von Wortarten

Beispiele fur Forderung
- Wortschatzarbeit als grundlegendes Unterrichtsprinzip
- Ubungen zur Begriffsarbeit (verlangt viel Wiederholung!)
o ahnliche Begriffe finden
freie Assoziationen zu einem Begriff sammeln
Wortfeldiibungen und Begriffsfamilien
Oberbegriffe, Gegensatzpaare...
Funktion klaren, malen lassen
Funktionsworter im Spielkontext einliben
0 Gegenstand / Bilder / Schreibweise prasentieren
- Vorauswahl des Wortschatzes
- Projekt- und themenorientiertes Arbeiten (hochfrequenter Gebrauch, Verknipfung mit
ahnlichen Wartern maglich...)
- Rollenspiele
- Lehrersprache
0 Aufmerksamkeit sichern
0 Betonung und fraktioniertes Sprechen
0 Sprache reduzieren
0 Alternativen vorgeben
0 Mimik und Gestik einsetzen
- Sprachgedachtnistibungen zur Erweiterung der Hérmerkspanne
- Rituale im Unterricht: ,Wort des Tages, Wortschatzkiste*
- Fragehaltung anbahnen (nach Wortbedeutungen fragen)

OO O0OO0Oo
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- Haufig Nachfragen bzw. Fragen zum Text und zur Vorwegnahme des Fortgangs der
Geschichte stellen

- Arbeitsautrage wiederholen lassen, visualisieren (z.B. durch Piktogramme)

- ErschlieBen der Wortbedeutung durch gezielte Fragen erméglichen (zu Uberbegriff,
Funktion, Eigenschaft, Synonym...)

- Spielen, Erzahlen und Schreiben zu Bildergeschichten (Hilfen: Synonym-
Worterblcher)

- Bei Wortfindungsstérungen semantische Hilfen geben (,schmeckt suf3*)

- Speicherungs- und Abrufhilfe durch phonologischen Aufbau geben (langes/kurzes
Wort, Anfangsbuchstabe...)

- Lesetexte auf verschiedenen Kompetenzstufen anbieten

- Unbekannte Worter in Lesetexten herausstellen

- Zeichen absprechen bei Nichtverstehen,

- Gestitzte Kommunikation mit Hilfe PC-Programmen nutzen

1.2.1.3. Syntaktisch-morphologische Sprachebene

Erfassen und Anwenden des grammatischen Regelsystems wie z.B. von Satzstrukturen
(Reihenfolge, Verbzweitstellung), morphologisches Prinzip bei Wértern und Satzen (S-V-
Kongruenz, Kasusveranderungen)

Syntaktisch-morphologische Probleme

Sprachproduktion: Unvollsténdige Satze, Umstellungen, Auslassungen, keine Trennung von
Vorsilben und Verb, fehlender Bezug der Satzglieder, falsche Prapositionalphrasen, fehlende
Subjekt-Verb-Kongruenz (der Junge spielen Ball),

Sprachverstéandnis: z.B. fur Satze mit Einschiiben schwierig, Satze, in denen die Reihenfolge
nicht der Handlung entspricht (hachdem wir...., dann...), lange und komplexe Satze. Diese
Schwierigkeiten lassen sich vor allem auch bei alteren SusS finden.

Auswirkungen auf schulisches Lernen

- Rechtschreibung: Anwendung von Ableitungsstrategien

- Schreiben in Satzen, Verfassen von Texten

- Schwierigkeiten, Satze und Texte zu erfassen und wiederzugeben, die Sinnentnahme
erfolgt dann nach bekannten Wértern, die aber u.U. nicht die Kernaussage des
Textes reprasentieren

- Schwierigkeiten, aus Gelesenem Schliisse zu ziehen oder Zusammenhange zu
erkennen

- Probleme, allgemeines Hintergrundwissen fir die bessere Sinnerfassung
hinzuzuziehen

- Inhalt des Gelesenen geht verloren aufgrund der bestehenden Hérmerkschwéche

- Komplexe Inhalte kénnen nicht erfasst und wiedergegeben werden

Beispiele zur Forderung der Grammatik
- Kommunikative Situationen nutzen und ggf. optimieren
- Lernatmosphére, die den Inhalt der kindlichen Aussage in den Vordergrund stellt, um
zum Sprechen zu motivieren
- Elemente der Kontextoptimierung
- Unterricht so planen, dass Zielstruktur pragnant (ohne Ablenker) immer wieder
dargeboten, wiederholt und produziert wird (z.B. durch Schemasatze)
- Verwendung sprachlich konstanter Muster (Rituale mit sich wiederholenden
Satzmustern)
- Bilderbicher, die bestimmte grammatikalische Zielstrukturen beinhalten
- Spielsituationen anbieten, die die zu lernende grammatikalische Struktur hervorrufen
- moglichst nur die Zielstruktur, ohne , Ablenker”
- Zielstrukturen visualisieren
- Anbieten von Zielstrukturen
o0 Entsprechend akzentuierte Lehrersprache
o Plakate mit Formulierungshilfen
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o Plakate mit Satzanfangen
- Sprachférderspiele zur Grammatik einsetzen
- Offene Fragen formulieren, Stumme Impulse setzen, Provokationen setzen um ganze
Séatze hervorzurufen
- Modellierungstechniken wie z.B. korrektives Feedback, Expansion, Extension...
einsetzen
- Planung regelmafiger klassenbezogener Férdersequenzen z.B. Akkusativ unter
Beachtung der Stufen der Sprachentwicklung
- Sensibilisierung fir Morphemmarkierungen
- metasprachliche Kenntnisse mit einsetzen (Wort- und Satzarten)
- Satzerweiterungstibungen
- Visuelle Symbole (Handzeichen fir Artikel)
- Formulieren von Merksatzen (Regeln aktiv formulieren, da das Versprachlichen von
komplexen Zusammenhangen oft schwerféllt: Versprachlichen und Verinnerlichen)
Beispiele zur Foérderung des Sprachverstandnisses:
- Zentraler Forderbereich, da Sprachverstandnisstérungen den Schulerfolg besonders
gefahrden
- Anknilpfen an Vorwissen
- Konkrete Erfahrungen u Aktivitaten als Ausgangspunkt
o Wortebene: Bilder;
0 Satzebene: handelndes Aufzeigen
- Zeit, Wiederholung, wiederkehrende Strukturen u. Ablaufe
- Sicherung der Aufmerksamkeit beim Sprechen (Piktogramme fur gutes Zuhéren/
Handpuppe)
- Vereinfachung der eigenen Sprache
- Handlungsbegleitendes Sprechen
- Uberprufung, ob das Kind verstanden hat
- Visualisierung von Arbeitsanweisungen u. Handlungsschritten
- Schaffen einer Fragehaltung (Strategien bei Unsicherheiten entwickeln:
Wissen/Raten)
- Vereinfachung von Texten
- Zuhdrumgebung/Raumakustik

1.2.1.4. Pragmatisch-kommunikative Sprachebene
Situationsadaquate Sprachanwendung, Sprache als Mittel der Kommunikation,
handlungsbegleitendes Sprechen, Wiedergabe von Ereignissen, Dialoge fuhren

Pragmatisch-kommunikative Probleme:  neben den Schwierigkeiten der
situationsangemessenen Kommunikation, der Interpretation von Sprache in kontextuelle
unterschiedlichen Situationen, gehoren in diesen Bereich auch Redehemmungen und
ausgepragtes Storungsbewusstsein, das das Sprechen in kommunikativen Situationen
verhindert.

Auswirkungen auf schulisches Lernen
- Nicht gelingende Ablaufbeschreibung
- Roter Faden in einer Geschichte fehlt
- Geringes Mitteilungsbedurfnis beim Erzéhlen
- Reduktion von Texten beim freien Schreiben
- Prasentationstechniken nur eingeschrankt verfigbar
- Beeintrachtigung in Abschlussprifungen

Beispiele zur Forderung:
- Angstfreie Sprechsituationen und Kommunikationsanlasse schaffen
- Verstehen, Ubertragen und Anwenden kommunikativer Inhalte in alle Spiel-und
Lernsituationen
- Verstehen von Spielregeln und Gespréachsregeln
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- Wechsel von Spannung und Entspannung

- bedeutsame Kommunikationssituationen herstellen

- Rollenspiele

- Korpersprache

- Forderung aller anderen Sprachebenen, um Sicherheit im Sprachgebrauch zu
entwickeln

- Sozialen Anforderungen der Kommunikationssituationen einplanen und sukzessive
steigern

1.2.2. Stérung des Redeflusses

Bei Beeintrachtigungen des Redeflusses ist eine intensive Zusammenarbeit mit den
therapeutischen Institutionen notwendig, in denen das Kind evt. betreut wird. Evt. eingefihrte
sprechtechnische Hilfen sollten in allen Lebens- und Arbeitsbereichen des Kindes
tibernommen werden.

Stottern
Der Redefluss ist unterbrochen. Es werden Laute, Silben, Wérter wiederholt (klonisches
Stottern)oder Laute gedehnt bis hin zu blockiert (tonisches Stottern)
Auswirkungen auf schulisches Lernen
Die schulische Situation wird von den meisten stotternden Kindern als sehr belastend
empfunden. Rickzug und Verschlechterung der schulischen Leistungen kénnen die Folge
sein.
Beispiele zur Forderung
- Aktives Zuhdren, d.h. auch Zeit lassen
- Auf den Inhalt, nicht auf die Form achten
- Ich-Botschaften statt Du-Botschaften
- Sprechfreude fordern
- Gutes Sprechvorbild: ruhig und langsam
- Ruhiger gelassener Umgang mit dem Stottern
- Situationen veréndern, die Druck ausiiben
o Fragen verringern
0 nicht zum Sprechen auffordern
o keine Unterbrechungen, Aussprache und Grammatik nicht korrigieren
0 Umgang mit Mitschilern
- Wenn auch beim Vorlesen gestottert wird, muss mit dem Kind ausgehandelt werden,
ob es vorlesen mochte oder nicht

Poltern
Laute, Silben, Worter werden Uberhastet gesprochen, so dass die Sprache schwer
verstandlich wird.
Auswirkungen auf schulisches Lernen
- Die Kinder werden nur schwer verstanden
- Missversténdnisse in Kommunikationssituationen
Beispiele fur Férderung
- bremsen (sowohl in der aktuellen Situation als auch ,praventiv* durch entsprechende
Unterrichtsgestaltung, Strukturen schaffen)
- auf Detailgenauigkeit achten
- Stbérungsbewusstsein im positiven Sinne schaffen
- Zeichen vereinbaren

1.2.3. Mutismus

Mutismus ist eine Stérung der Kommunikation, d.h. das Kind kann sprechen, wendet aber
die Sprache gar nicht oder nur in bestimmten Situationen an.

Auswirkungen auf schulisches Lernen:
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Begrenzte Mitarbeit moglich, Mindliche Mitarbeit bedarf des Nachteilsausgleichs, meist in
allen Fachern
Beispiele fur Forderung

- Angstabbau, Bereitschaft zur kommunikativen Offnung erhéhen

- Starkung des Selbstvertrauens

- Wohlfuihlklima, Geachtet sein auch von den Mitschilern

- Anfeindungen und falschen Druck von aul3en vermeiden

- Das Kind nicht in den Mittelpunkt stellen

- Wenn das Kind spricht, normal reagieren

- Rollenspiele

1.2.4. Funktionell oder organisch bedingte Sprachst  6rungen

Myofunktionelle Stérungen

Veranderung der Mundmuskulatur, fehlerhafte nach vorne gerichtete Schluckmuster, offener
Mund, offener Biss, Ausspracheproblematik

Néseln (Rhinolalie)

vor allem bei Kindern mit Lippen-Kiefer-Gaumen-Spalte

1.2.5. Sprechapraxien

Kinder mit Sprechapraxie sind in der Spontansprache sehr schwer verstandlich. Die
motorischen Engramme kénnen nicht oder nur unzureichend im Gehirn gespeichert resp.
abgerufen werden. Die Artikulationsstelle fir Laute muss immer wieder aufs Neue gesucht
werden. Das Sprechen ist somit ein dufRerst anstrengender Prozess. Das Sprachverstandnis
ist in aller Regel sehr viel gréRRer als die aktive Sprachproduktion.

Auswirkungen auf schulisches Lernen:

vgl. die Problematik auf allen Sprachebenen, v.a. auf der phonetisch-phonologischen Ebene
und der pragmatisch-kommunikativen Ebene. Durch die haufig nicht verstandlichen
AuRerungen kommt es zu zusétzlichen sozial-emotionalen Belastungssituationen.

1.3. Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstorun gen (AVWS) / Zentrale
Hoérwahrnehmungsstérung
Eine Auditive Verarbeitungs- und/oder Wahrnehmungsstorung (AVWS) liegt vor, wenn bei
normalem Tonaudiogramm zentrale Prozesse des Horens gestoért sind. Zentrale Prozesse
des Hoérens ermdglichen u. a. die vorbewusste und bewusste Analyse, Differenzierung und
Identifikation von Zeit-, Frequenz- und Intensitatsverdnderungen akustischer oder
auditivsprachlicher Signale sowie Prozesse der binauralen Interaktion (z. B. zur
Gerauschlokalisation, Lateralisation, Stdrgerauschbefreiung, Summation) und der
dichotischen Verarbeitung. (Konsensus-Papier der Deutschen Gesellschaft fur Phoniatrie
und Padaudiologie)
Auditive Verarbeitung: vorbewusste Prozesse bei der Informationsverarbeitung
Auditive Wahrnehmung: eher bewusste kognitive Analyse der Information
Immer ist im Vorfeld eine Schwerhorigkeit auszuschliel3en. n folgenden Bereichen konnen
Probleme auftreten:
- Schalllokalisation:eine minimale Zeit- und Lautstarken-Differenz beim Empfang auf
beiden Ohren ermdglicht die Lokalisation des Schallereignisses
- Auditive Selektion oder dichotisches Horen: Herausfiltern eines interessierenden
Horereignisses
- Akustische Differenzierung: ahnlich klingende Laute oder Tonhthen-Verlaufe
voneinander unterscheiden
- Auditive Merkfahigkeit: Das kurzfristige Behalten von gehorter Information ist fur die
bewusste Verarbeitung von zentraler Bedeutung. Ein gering ausgepréagtes
Arbeitsgedachtnis fiihrt zu Schwierigkeiten in der rezeptiven wie expressiven
Sprachfahigkeit
- Auditive Analyse und Synthese: Unterscheidung der bedeutungsunterscheidenden
Laute (Phoneme)
Sekundarprobleme:

© Weildfrauenschule, Mai 2013, Gutleutstr. 38, 60329 Frankfurt, 069-212-35670, www.weissfrauenschule.de

17



- Gerauschuberempfindlichkeit
- Schreckhaftigkeit
- Ermidung bei Anforderung
- Sprachentwicklungsstérungen
- Probleme bei der phonologischen Bewusstheit
- Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten
- Konzentrations- und Aufmerksamkeitsstérungen
Beispiele fur Férderung
- Unbedingt: ruhiges Klassenklima, reduzierter Larmpegel, kleine Klassen
- Geeigneter Sitzplatz (auch fur guten Blick- und Hoérkontakt mit der Lehrkraft, mit dem
Rucken zum Fenster, ruhiger Tischnachbar)
- Training der phonologischen Bewusstheit
- Visualisierung von Sprache, Begriffen
- Mimik, Gestik
- Visualisierung von Phonemen
- Fordern einer Nachfragehaltung
- Rickzugsmaoglichkeiten aus auditiv belastbaren Situationen
- Sitzplatz mittig vor der Tafel mit gutem Sicht- und Hoérkontakt zur Lehrkraft
- bei U-Form mit dem Ricken zum Fenster,
- bei Arbeitsauftragen gezielt nachfragen
- Blickkontakt einfordern bei einem Gespréch, einer Arbeitsanweisung
- Bewusstes, fokussiertes Zuhoren
- Schlusselbegriffe
- Microport-Anlage

1.4. Abgrenzung zu Bilingualitat

Die Abgrenzung zwischen spezifischen Sprachentwicklungsstérungen und Sprachproblemen
aufgrund einer anderen Erstsprache ist nicht immer einfach zu treffen. Noch stehen kaum
gesicherte testdiagnostische Verfahren zur Verfligung

Derzeitig als Hilfestellung genutzt:

- Zeitraum, in dem das Kind im Kontakt mit der deutschen Sprache ist (Beginn, tagliche
Dauer, Qualitat...)

- Dieser Zeitraum dient als Basis, um einschatzen zu kénnen, ob persistierende
sprachliche Probleme bestehen (Aussprache, Grammatik, Wortschatz,
Sprachverstandnis)

- Einschatzung der sprachlichen Leistungen in der Familiensprache z.B. durch
muttersprachlichen Lehrer (Problematik: alleine an der WFS gibt es derzeit 50
verschiedene Familiensprachen)

- Leistungen in der Horverarbeitung

Die Weil3frauenschule hat Daten seit 2001 systematische erfasst. Daraus geht hervor, dass

- die Kinder mit Migrationshintergrund, die an der Weil3frauenschule aufgenommen
wurden, stets auch Probleme in der auditiven Wahrnehmungsverarbeitung haben
(v.a. Hormerkspanne)

- Der Anteil der an der Sprachheilschule aufgenommen Kinder mit anderer Erstsprache
als Deutsch entspricht in etwa dem der einzuschulenden Kinder in der Stadt Frankfurt
(65 %) und liegt an der WFS derzeit bei ca. 50%.

1.5. Weitere allgemeine Forderhinweise

1.5.1. Lehrersprache
.Der Lehrersprache kommt im Hinblick auf die Vorbildfunktion grundsatzlich eine hohe
Bedeutung zu. Im Unterricht mit sprachbeeintrachtigten Kindern und Jugendlichen stellt die
Initiierung von sprachlichen Lernprozessen durch die Lehrersprache einen zentralen Aspekt
dar.
Von hoher Relevanz sind folgende Kriterien:

- Klare, lautreine nicht zu schnelle Aussprache

- Korrekte Artikulation
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- Reduzierte Komplexitat: Angepasstes Sprachniveau (Satzstrukturen und Wortschatz)

- Kurze, einfache Arbeitsanweisungen und Satzstrukturen ohne
Mehrfachaufforderungen

- Sprechen in gemaRigter Lautstarke und nicht in Unruhe hinein

- Zurucknahme der eigenen Sprache zur Erh6hung des Sprachumsatzes der
Schulerinnen und Schler

- Eigenes Handeln mit Sprache begleiten

- Akzentuieren von Sprachsituationen (Sprechtempo, Stimmlage, Lautstarke,
Betonung, Wiederholung...)

- Antlitzgerichtetheit (Blickkontakt, gutes Mundbild)

- Unterstitzung der Sprache durch nonverbales Kommunikationsverhalten (Gestik,
Mimik)

- Einsatz von weiterfiihrenden Nachfragetechniken (im Erzahlkreis: z.B. aktives
Zuhdren, Spiegeln)

- Einsatz von Modellierungstechniken:

- vorgelagerte Techniken wie Prasentation der Zielstruktur, Parallelsprechen,
Alternativfragen

- nachgelagerte AuRerungen wie korrektives Feedback, Expansion,

- Umformung, modellierte Selbstkorrektur

- Benutzung wiederkehrender Sprachmuster vermittelt Sicherheit

- Wiederholen von Arbeitsanweisungen, ggf. einzelne Schilerinnen und Schiler gezielt
ansprechen sowie der Einsatz visueller Hilfen

- Vielfaltiger sprachlicher Input durch die Lehrkraft - Wiederholungen und Erklarungen
wichtiger Begriffe

- Akzentuierte Spracherfahrung durch strukturierte Lehrersprache / Kontrastierungen

- Schriftsprache als Unterstiitzungssystem

- Zeichen mit Bedeutung einsetzen (Lautgebarden, Zeichen fir: ,Sprich im ganzen
Satz")

- Metasprachliche Reflexion sprachlicher Phanomene*

(entnommen aus: dgs: Bausteine sprachheilpéadagogischer Forderung in Hessen, Februar
2012).

1.5.2. Abstimmung von Unterrichtsinhalten auf die i ndividuelle Lernausgangslage
sprachbeeintrachtigter Kinder und Jugendlicher

(Entnommen aus: dgs, Bausteine sprachheilpéddagogischer Forderung in Hessen, Februar
2012)

»S0ll schulisches Lernen bei sprachbeeintrachtigten Schillerinnen und Schulern erfolgreich
sein, ist es erforderlich, Lernanforderungen des Unterrichtsgegenstandes auf die individuelle
Lernausgangslage und explizit auf die sprachliche Lernvoraussetzung abzustimmen. Dabei
mussen die sprachlichen Voraussetzungen und die ndchste Stufe der sprachlichen
Entwicklung klar umrissen sein und mit den Anforderungen des Lerngegenstandes zur
Passung gebracht werden.

Mdgliche unterrichtliche MalZnahmen:
Deutsch/Schriftspracherwerb

- Visualisierung der Phonem-Graphem-Zuordnung mit Handzeichen zur Unterstiitzung

- Ganzheitliche Einfihrung der Buchstaben (Einbezug verschiedener
Wahrnehmungskanéle)

- Verstarktes, individuelles Uben des lautgetreuen Schreibens (ggf. nach modifizierter
Anlauttabelle), unter besonderer Beriicksichtigung der vorhandenen
Artikulationsstérungen

- Unterstutzung im Bereich Sprachverstandnis durch das Angebot von Lesetexten auf
verschiedenen Kompetenz- bzw. Komplexitatsstufen

- Unterstitzungsmalnahmen im Bereich Rechtschreibung z.B. durch Visualisierung
von Rechtschreibregeln

© Weildfrauenschule, Mai 2013, Gutleutstr. 38, 60329 Frankfurt, 069-212-35670, www.weissfrauenschule.de 19



Mathematik

Handelnder Bezug indem beispielsweise Rechenoperationen sprachlich begleitet
werden

Lagebeziehungen versprachlichen (Ausbau des Verstandnisses fur Prapositionen)
Versprachlichung der Rechenoperationen (Festigung/Erarbeitung
zusammengesetzter Verben, wie abgeben, dazulegen, aufteilen...)

Unterstitzung beim Verstehen von Rechengeschichten und Sachaufgaben durch
Visualisierung, Nachspielen der Handlung und schrittweisem Erlesen

Einfuhrung einer Fachsprache (Notwendigkeit zu praziser Formulierung)
Wortschatzerweiterung und damit einhergehende Begriffsbildung
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